Pode o curriculo (ndo) ser flexivel? Uma
reflexdo em 2019 sobre politicas curriculares

. MARriA po Ciu RorbpAo

PARA SITUAR A QUESTAO CURRICULAR NO TEMPO - A
POS-MASSIFICAGAO

A andlise do percurso investigativo no campo dos Estudos
Curriculares recentes permite um olhar retrospetivo sobre
as ultimas quatro décadas, em particular as pos-transi¢do do
milénio, em que se visibilizam numerosas evidéncias, pela revisao
de textos de vérios autores e de documentos internacionais
e normativos nacionais, que refletem a constincia, por vezes
quase redundancia, de um enfoque no conceito de flexibilidade
curricular, lido na sua relagdo com as outras varidveis com que
interage (Pacheco & Pereira, 2007).

Retomo, para memoria futura, algumas dessas andlises, escritas
na passagem do milénio, partindo da inevitavel constatacdo da
alteracdo societal da escola e respetivas consequéncias:

As dreas criticas dos sistemas educativos actuais prendem-se

directamente com a mudanca estrutural na relagdo da escola com

a sociedade, na decorréncia da massificacdo da escolarizagéo e

da sua crescente extensdo a periodos cada vez mais longos. Na

maioria dos paises da Comunidade Europeia a escolaridade de 12

anos, obrigatéria ou ndo, é uma realidade para todos os jovens,

e os primeiros niveis do ensino superior comegam a abranger

percentagens cada vez mais elevadas da respectiva faixa etdria

da populacgio (Roldéo, 2000, p. 83).
Apesar de este reconhecimento da alteracdo estrutural
introduzida pela massificacdo pos- 1960 ser largamente
consensual, parece ser tomado como uma evidéncia de
certo modo irrelevante, ji que ainda ndo se tiraram todas as
implicagdes politicas e organizacionais, e por outro lado pouco
se refere discursivamente a sua influéncia estrutural, sendo lido
quase apenas como dado adquirido. Ora, se é certo que, em
termos de massificacdo, o acesso se cumpriu em grande parte,
o sucesso estd longe de ser alcancado na dimensédo universal
que lhe cabe na ideologia democratica da educagao como um
direito de que nos reclamamos.

Assim, permaneceu de forma persistente a sobrevivéncia de
muitas das légicas organizativas do chamado modelo escolar que
fazem disparar o insucesso e introduzir cada vez mais sucessivas
medidas de remediagdo e programas de combate' ao insucesso

LA metifora belicista de “combate ao insucesso” evoca as homologas associadas,
no campo da saude, tais como o “combate” a doengas como o cancro ou a sida
e ndo a outras, conota essas realidades com uma configuracao mitica do “mal’,
como refere Susan Sontag (2010) no seu famoso ensaio “A doenca e as suas
metaforas’, escrito em 1978. O insucesso ¢, contudo, entendido por outros,
como bem expressou o socidlogo Bernard Charlot; uma reificagdo artificial,
porque como objeto ele ndo existe... 0 que existe sim, na sua visdo, € uma relagéo
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patentes nas politicas das décadas em apreco (PIPSE, PETI,
AE, TEIP, para citar apenas alguns exemplos portugueses que
replicam idénticas solu¢des como, por exemplo, as Zones d’
Education Prioritaire, ZEP, criadas em 1981, em Franca).

Este tipo de medidas sdo sustentadas pelo refor¢o da nogdo
de educagdo democrdtica e direito universal a educacio,
proclamados na maioria dos documentos-base de politica
curricular do universo ocidental do pés-guerra, e pelo
cruzamento com outras concetualiza¢des, marcantes desde a
década de 1980, como a de educacio inclusiva. (Ainscow, 1997;
Clark, 1999; Rodrigues, 2003): “Situa-se também neste dominio
toda a teorizagdo e orientagoes de politica educativa no sentido
da chamada ‘escola inclusiva” (Roldao, 2000).

Outros dois conceitos fortes diretamente associados ao conceito
de flexibilizacdo curricular provém da drea da Administracdo
Educacional, embora raramente sejam convergentes nas politicas
formuladas, que os normativizaram em numerosos documentos
dispares: a autonomia e a contextualizagdo territorial. Sobre a
autonomia, um dos raros autores que liga explicitamente esse
processo as questoes curriculares é Jodo Barroso, que sublinha,
ja no final do século XX:
A escola mantém até hoje a estrutura organizativa e as logicas de
ensino que a instituiram em épocas passadas, quando os publicos
eram muito mais restritos e homogéneos e as finalidades menos
ambiciosas para a maioria, embora mais selectivas para um
leque restrito. E nessa légica que toda a organica da escola ainda
funciona, bem como as suas metodologias dominantes (Barroso,
cit in Rolddo, 2000, p.93).
No mesmo sentido argumenta Roldao (2000), no contexto de
um primeiro movimento de flexibilizacéo curricular, ocorrido a
partir de 1996 e traduzido no DL 6/2001, que regulou a politica
curricular da escola, salvo em alteracdes pontuais
Estes indicadores (alargamento, extensdo, universalizacdo)
reflectem um crescimento do nivel educacional das populagoes o
que tem de ser visto como positivo e ndo como problematico. O que
surge como problematico é sim o modo como a institui¢do escolar
estd a responder a essa situagdo nova que implica (1) trabalhar com
publicos muito mais diferenciados e (2) assegurar um nivel cada

vez mais exigente de aprendizagens e competéncias em sociedades
economicamente mais desenvolvidas mas social e culturalmente

ndo conseguida entre uma finalidade e uma agdo que conduz a sujeitos bem e
mal sucedidos na aprendizagem. Charlot et al. (2000). Ecole et savoir dans les
banlieues... Et ailleurs. Paris: Bordas.
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mais complexas, em que a todos é reconhecido o pleno direito a
educacio. (Roldao, 2000, p. 96)
Na década de 1990, documentos dos Projetos da OCDE
“The curriculum redefined —schooling for th 21st century’, e
“Schooling for Tomorrow” assinalavam, num discurso retomado
no essencial até hoje (OECD, 2018), os grandes vetores sociais
que implicam a necessidade de uma transformacao das politicas
curriculares até ai dominantes:
Um mundo em rdpida mudanga, particularmente devido a
aceleracdo do progresso tecnol6gico no campo da comunicagdo,
traz duas implica¢oes directas para a educagio: a necessidade de
clarificar o corpo comum de conhecimento e competéncias de
que todos os jovens necessitam antes de entrar na vida adulta e a
necessidade de preparar as mentes dos jovens para uma constante
adaptagdo a novas condi¢oes na sua vida adulta” (OECD CER],
1999, p.1).
Trata-se, como sublinhava nesse contexto do trabalho da OCDE,
Michel (1996), ao tempo responsavel de um cargo central, como
Inspecteur Géneral d’Education em Franca, de “reconhecer que
o problema fundamental da escola, que é, no fundo, unificar
sem uniformizar e diversificar sem discriminar, estd longe de
estar resolvido” (cit in Roldéo, 2000, p.98).

A nogéo de flexibilizagdo curricular, que foi e é dos conceitos mais
distorcidos no senso comum corrente no mundo da educacéo,
releva pois do reconhecimento de uma nova realidade social. Essa
realidade ndo cessa de evoluir no mesmo sentido — alargamento,
extensdo e qualificacdo generalizadas — e se confronta com
um aparelho organizativo e curricular rigido incapaz de dar
resposta a essa realidade, porém refém involuntdrio da sua
proépria natureza e culturas profissionais associadas, por um
lado, e, por outro, da dificuldade de um sistema centralista e
prescritivo, fundado na homogeneidade da organizagéo e dos
processos de trabalho, se transformar num sistema eficaz, multi-
decisional, autorregulado e flexivel.

A autonomia significa substituir o principio da homogeneidade
que estruturou desde o inicio a organizacdo pedagdgica da
escola publica (“ensinar a todos como se fossem um s¢’, Barroso,
1995) pelo principio da diversidade o que permite transformar
a heterogeneidade dos alunos de problema em recurso. E a
adopcao deste principio que permite, ainda: passar de uma légica
de uniformizacdo (“dar” o mesmo ensino a todos, a0 mesmo
tempo) para uma légica de individualizacao; passar de uma légica
disciplinar, para uma légica transdisciplinar; passar da rotina da
licao para a inquietude do projecto. (Barroso, 1999, p. 141)

A retrospetiva brevemente tracada sobre as ruturas defendidas
e /ou ensaiadas no sistema curricular ha quase 30 anos atras,
continuam as mesmas na conjuntura atual.

Este debate/combate em torno do curriculo estd bem patente
nas sucessivas tentativas de novas prescri¢des curriculares,
quantas vezes sobrepostas, parcelares, contraditérias e geradoras
de incoeréncia, em boa parte responsaveis por algumas das
dificuldades dos professores e escolas em realizarem uma gestao
mais compreensiva do desenvolvimento do curriculo em contexto
de escola (Zabalza, 1992, cit in Roldao, 2017, p.85)

OS TRIANGULOS SIMBOLICOS DO CURRICULO

Referentes da cultura curricular em Portugal- o triangulo
inconfessado

As questdes curriculares no plano tedrico vém desenvolvendo
um ndmero de dominios no &mbito da drea de Estudos
Curriculares, com investigacdo produzida na academia, para
as, nas, e por vezes com as escolas e professores. Contudo,
é persistente o reconhecimento, tal como noutros contextos
sociais, da dificuldade de fazer com que a investigacdo produza
impacto no teor das praticas, mesmo quando ocupa espago na
formulagdo das politicas. Ndo sendo exclusivo de Portugal, este
ndo impacto assume no sistema portugués alguns contornos
particulares que tentaremos analisar.

O problema central das politicas curriculares e da sua relagdo
com uma certa imobilidade de muitas préticas em situacio,
resulta, na perspetiva que defendemos, de uma estrutura cultural
muito forte, que apesar de muitas vezes aparentemente rejeitada
ou ocultada, na verdade comanda os modos de apropriagdo
das andlises que se vém desenvolvendo no plano investigativo,
ou de sucessivas politicas que desde hd mais de 30 anos vém
pugnando por uma légica de mudanga.

Sistematizamos esta resisténcia, de uma forma naturalmente
simplificada, na forma de um tridngulo de conceitos que
mutuamente se influenciam, enraizados culturalmente ao
longo de toda uma histdria, quer politica, quer organizacional
e profissional. Nela se socializaram e socializam os professores
e se radica a formagdo, contribuindo certamente para a sua
permanéncia (figura 1).

PROGRAMA

MATERIA/CONTEUDOS HOMOGENEIDADE

Figura 1. O tridngulo oculto do curriculo — as concegoes prévias.

Esta triangulacdo simplificada corresponde a uma matriz
inconsciente que professores, escolas, pais (man)tém do
curriculo: um programa , prescrito como um enunciado fixo
de matérias a percorrer/cumprir, constituido por contetidos
(vulgo matérias ) a “dar’, perante turmas tendencialmente
homogéneas de alunos, em que qualquer diferenca se configura
na zona do desvio, (1) quer no que respeita aos alunos, a requerer
processos remediativos;(2) quer na alegada, e em parte real,
impossibilidade no que se reporta ao ensino, aprisionado na
légica da homogeneidade de processos geridos professor a
professor, e na dificuldade organizativa da estrutura escolar
para operar de outra forma.
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E justamente no sentido de superacio desta visio que se
direcionam as politicas curriculares recentes (DL 54/2018 e
DL 55/2018), dando continuidade a um movimento iniciado
nos anos 1990, como j4 referido (Vd DL 6/2001), em Portugal
e na generalidade de paises ocidentais, traduzido no que Roldao
(20005 2017) refere como bindmio curricular, traduzido em dois
niveis de decisdo curricular, o nacional e o contextual, implicando
“flexibilizar “ esses niveis de decisdo para garantir o maximo
sucesso da aprendizagem, e a maxima qualidade do ensino que
a serve.

Mas o “tridangulo alternativo’; de que adiante falaremos, tarda
em conseguir desmontar o poder desta estrutura de crengas,
mais antiga e poderosa no plano da cultura das organizacoes
e dos profissionais.

Podera dizer- se que ja ninguém vé as coisas deste modo... Mas
as revisoes de investigacdo estdo af para demonstrar que este
entendimento ¢ ainda fortissimo, embora ndo dito, e obviamente
ineficaz, atendendo-se aos valores de insucesso (Hattie, 2009;
Roldio et al, 2006).

Toda esta logica se repercute na relagio entre ensino e avaliacéo,
parte integradora do curriculo de que, contudo, ndo nos
ocuparemos nesta andlise (Rolddo, 2017a).

O DISCURSO SOBRE OS REFERENTES DA CULTURA
CURRICULAR - ENTRE O DESEJADO E O TENTADO

A representagdo concetual apresentada figura 2, simplificada
também num modelo triangular, é facilmente reconhecivel,
sobretudo no discurso dominante destas duas décadas do
milénio , quer nos textos legais, quer na discursividade dos
professores, escolas e seus documentos (Roldao et al, 2019).

Ty

essencial a ¢

D -

Curriculo como apr

Diversidade- Flexibilidade

Figura 2. O triangulo discursivo — curriculo desejado.

Trata-se da face visivel do que se repete no discurso e no desejo
como pedagogicamente correto, mas em que , N0 S€NSO COMUM
do quotidiano, uma larga massa de profissionais realmente
ndo se revé, em parte por dificuldades objetivas, em parte por
forga de crencas prévias que acima se esbocaram. Trata-se de
uma evidéncia de um dos obstéculos epistemoldgicos de que
falava Bachelard (2002) designando-o como obstdculo verbal.
A palavra, consensualizada em torno de valores tidos como
aceites na “boa” opinido publica, substitui o objeto, e, o que é
pior, dificulta o acesso ao conhecimento e apropriacdo reais
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do seu verdadeiro sentido, vestido de roupagens discursivas
aparentemente consensuais. Ocorre assim o que tantas vezes
se 1é nos dados da investigagdo em que os sujeitos “defendem”
sinceramente esses pressupostos discursivamente reconhecidos,
mas muito dificilmente os incluem nas suas praticas, por um
sem numero de razdes geralmente remetidas para loci de
externalidade face a esfera de responsabilidade direta da escola
e professores: sociedade, familias, sistema, administragdo,
ministério...

O que caracteriza entdo, no essencial, a concetualizagdo
acima desenhada? Um conjunto de referentes concetuais com
fundamento cientifico e praxico, a saber:

— o reconhecimento de que o que constitui o curriculo é um
corpo de resultados e processos de aprendizagem que todos
tém o direito de adquirir, na medida em que eles constituem
o0 consenso necessario a uma inclusio social positiva e a um
desenvolvimento pessoal e civico satisfatdrio;

— a real assuncdo de que esse corpo de aprendizagens — o
curriculo - é de natureza comum (a alcangar por todos,
porque considerado necessdrio a todos), incluindo os padrdes
de natureza disciplinar do conhecimento, bem como a sua
articulagdo integradora, com énfase metodoldgica na agao
de ensino;

— a perspetiva de que a enunciagdo do curriculo (apenas um dos
seus niveis) se operacionaliza em orientagées curriculares e/
ou guias programdticos que se distinguem por proporem ndo
percursos uniformes , mas linhas orientativas e aprendizagens
a alcancar, que requerem diversos niveis de decisdo e
reelaboragdo, de acordo com a situagdo real de cada contexto:

—a percecdo de que a flexibilidade reside justamente em
poder e querer decidir, no plano coletivo das equipas e
escolas, os modos e opgdes, que mais rentabilizem a plena
aprendizagem de todos dos contetidos curriculares (que sdo
as aprendizagens a promover, adquirir e a avaliar, versus
uma lista de temas ou tdpicos sequenciais para percorrer/
sumariar/”"cumprir”).

QUE POSSIBILIDADES DE TRANSFORMAR A CULTURA
INSTALADA?

Tentando ligar as reflexdes precedentes num quadro projetivo,
baseado no que sabemos sobre fatores promotores da melhoria,
ensaia-se nesta secgdo uma triangula¢do virtuosa de zonas de
intervencdo a priorizar num quadro de flexibilidade e autonomia
(Figura 3).

Organizagéo do curriculo pelos lideres e professores
- Instituir a DECISAO sobre a sua flexibilidade

DECISAO sobre anilise
e melhoria, em conjunto,
de processos de ensino e

avaliagdo.

DECISAO sobre organizagio
de tempo, espaco e
agrupamento
(alunos e professores)

Figura 3. O tridngulo de pontos criticos de flexibilizacdo — As zonas
de decisdo.
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A abertura legal criada pela legislacdo de 2018 permite uma
margem de autonomia curricular muito mais ampla do que antes,
o que requer um trabalho muito mais auténomo por parte das
escolas, com o correlativo acréscimo de responsabilidade social.
Autonomia e flexibilidade curriculares nio se traduzem pois
no nome de mais um projeto, nem na designacdo de espagos
semanais de trabalho conjunto (DAC ou outras designagdes
segmentares) — trata-se sim da mudanga de paradigma de
funcionamento curricular que visa a apropriacdo por parte das
escolas e suas equipas de professores da tomada de decisdo
sobre os seus modos de trabalhar com mais eficdcia. Implica por
isso religar com a questdo do uso alargado e util da autonomia,
e da articulacio dos decisores nacionais com os decisores
locais, no que respeita ao “como” da organizagdo do trabalho
e dos processos de ensino postos em marcha para garantir a
aprendizagem curricular prevista e consensualizada.

Pode ser um mundo de melhorias. Ou apenas um artificio verbal.

UM OLHAR SOBRE O PRESENTE — UMA ENCRUZILHADA COM
OU SEM RETORNO?

Independentemente das indmeras possibilidades de resolver
este conjunto de situacdes na verdade dilemdticas — manter
as crengas e praticas ineficazes (figura 1) ou correr o risco de
as perder ganhando sucesso (figuras 2 e 3)- configura-se a
questdo que deu origem ao titulo deste texto: é pensével que
se mantenha uma ldgica uniformista com larga margem de
insucesso e perdas? Qual é a alternativa ao que designamos como
flexibilidade no sentido que acima explicitdmos, e antecipando
varias formas de se operacionalizar? Serd possivel continuar
com um curriculo pronto-a —vestir de tamanho tinico — de que
falava Joao Formosinho (1991), em 1987, e manter a adogéo de
processos curriculares e pedagdgicos que recorrentemente vém
falhando para uma larga faixa dos alunos, cidadaos com o pleno
direito a educagdo? Para conseguir o qué?

Um equivoco frequente leva a confundir flexibilizagdo com
ofertas curriculares de nivel diverso. O conceito de curriculo
que estrutura esta andlise considera-o um corpo necessariamente
comum de aprendizagens a que todos precisam de aceder -
mesmo se ndo querem ou ndo sabem que precisam... A gestido
desse complexo processo, para atingir tal desiderato s6 pode
ser flexivel, na organizagdo, no agrupamento, nos processos e
estratégias. Ou ndo cumpre a fungdo inclusiva, sancionada na
legislacdo e hd muito proclamada no plano tedrico, que outra
coisa ndo é sendo garantir a igualdade democrética no direito a
ser bem educado/instruido, qualquer que seja a circunstancia
de partida de cada um. Poderd haver perdas, como em todas as
outras atividades sociais, mas o objetivo e o mandato é conseguir
superd-las e ndo a sua naturalizacdo quase determinista.
Flexibilizar o curriculo implica garantir uma maior comunalidade
de resultados (aprendizagens a serem atingidas por todos,
embora com diversos patamares) servida por uma maior
diferenciagdo de processos de trabalho.

Essa é afungdo curricular da escola, que se deve socorrer da sua
autonomia decisdria, ainda que relativa, para maximizar, pelas
suas opgoes, o que pode promover cada vez mais tal melhoria
em cada contexto. Néo se flexibiliza para estabelecer niveis de 1
e de 2° e excluidos, como na verdade hoje ainda acontece num
sistema supostamente uniforme. Trata-se sim de diferenciar
os caminhos para que muitos mais, idealmente todos, tenham
pleno acesso ao seu direito a ser educados. A isso se reporta a
demanda crescente por maior inclusdo educacional (Rodrigues,
2003; 2013), constituinte essencial, ainda que néo exclusivo, de
uma maior incluséo social.

O edificio curricular de que dispomos em 2019, em processo de
aprofundamento, possui os elementos estruturais necessarios,
no plano normativo (Vd Referéncias de legislacdo) das politicas:

—um idedrio formativo e civico consensualizado, expresso
num Perfil dos Alunos a saida da escolaridade obrigatéria
e orientador de todo o curriculo;

—uma reconfiguracio de documentos curriculares e
programaticos dispares, num corpo de Aprendizagens
Essenciais, base de uma estrutura mais racionalizada da
prescricdo curricular;

—a assunc¢do da Autonomia das escolas e agrupamentos
estendida ao plano curricular e sua flexibilizagio;

— oreconhecimento claro de que a missdo educativa é inclusiva,
em democracia, porque se proclama ser educado como
um direito de todos , e é por essa capacidade de incluséo,
traduzida na maior ou menor competéncia estratégica e
profissional de promover sucesso real a todos, e respetivos
resultados, que as escolas deverdo prestar contas e ser
avaliadas.

E na escola e com os professores que esta ressignificacio pode,
ou ndo, ser conseguida de facto. Trata-se, julgamos, de um
caminho que ndo comporta retornos passadistas ao tempo da
escola uniformista, embora deva antever e construir multiplos
cendrios e avalid-los na sua eficicia face ao legitimo direito da
sociedade de exigir uma boa educagdo dos seus cidadaos.

Referéncias

Ainscow, M. etal. (1997). Caminhos para as Escolas Inclusivas. Lisboa:
IIE.

Bachelard, G. (2002). A Formagdo do Espirito Cientifico’. Lisboa:
Contraponto.

Barroso, J. (Org.) (1999). A Escola entre o Local e o Global: Perspectivas
para o Século XXI. Lisboa: Educa.

Charlot, B. (1997). Du Rapport au Savoir: Elements pour une théorie.
Paris: Economica.

Charlot, B., Bautier, E., & Rochex, J. Y. (2000). Ecole et savoir dans les
banlieues... Et ailleurs. Paris: Bordas.

Clark, C., et al. (1999) Theories of inclusion, theories of schools:
deconstructing and reconstructing the “inclusive school”. British
Educational Research Journal, 25(2), 157-176.

Formosinho, J. (1991). Curriculo uniforme: Pronto-a-vestir de tamanho
unico. In F. Machado & M.F. Gongalves (Eds.), Curriculo e
Desenvolvimento Curricular (pp. 262-267). Porto: ASA.

OUTUBRO :: NOVEMBRO . DEZEMBRO

#154 63



Hattie, J. (2009) Visible Learning: A Synthesis of 800 Meta-analyses
Relating to Achievement. London: Routledge.

ME (2001). Reorganizagao curricular. DL 6/2001 de 18 de janeiro.

ME (2017). Perfil dos Alunos a saida da escolaridade obrigatoria
(Despacho n.° 6478/2017, 26 de julho). Lisboa: ME /DGE.

ME (2018). Curriculo nacional. DL n.° 55/2018 de 6 de julho 2018

ME (2018). Educagéo Inclusiva. DL n.° 54/2018 de 6 julho 2018

ME (2018). Aprendizagens Essenciais para o Ensino Basico. Despacho
n.° 6944-A/2018,

Michel, A. (1996). Les compétences de base pour le XXI éme siecle
- Education: pour une approche sistémique du changement.
Futuribles: Analyse et Perspective, 210, 5-29

OECD (1994). The Curriculum Redefined: Schooling for the 21st Century.
Paris: OECD Documents.

OECD/CERI (1999) Innovating Schools (Schooling for Tomorrow
Project). Paris: OECD Documents.

OECD (2018). Future of Education and Skills 2030, Paris: OECD
Documents.

Pacheco, J. A., & Pereira, N. (2007) Estudos Curriculares: das Teorias
aos Projetos de escola. Educagdo em Revista, 45, 197-221,

Rodrigues, D. (2003). Perspectivas Sobre a Inclusdo:Da Educagdo d
Sociedade. Porto: Porto Editora.

Rodrigues, D. (2013). Equidade e Educagdio Inclusiva. Porto: Profedicoes.

Rolddo, M. C. (2000). O curriculo escolar: Da uniformidade a
contextualizacdo: Campos e niveis de decisdo curricular. Revista
de Educagdo, 9(1), 81-92.

Rolddo, M. C. (2017) Curriculo e debate curricular atual: Eixos e
contributos para uma anédlise incompleta, in Maria da Assuncio
Flores (Org) Prdticas e discursos sobre curriculo e avaliagdo:
Contributos para aprofundar um debate (pp. 23-54). Santo Tirso:
De Facto Editores.

Rolddo, M. C. (2017a) Evaluation et curriculum : 4 la recherche d>une
nouvelle signification de benseignement et de Lapprentissage
Evaluer: Journal International de Recherche en Education et
Formation, 3(1&2), 37-50.

Roldio, M. C. (Coord.) et al. (2019). Quem Lidera o Ensino e a
Aprendizagem nas Escolas? Vila Nova de Gaia: Fundagao Manuel
Ledo.

Roldao, M. C. (coord), Neto-Mendes, A., Costa, J.A., & Alonso, L.
(2006). Organizacao do trabalho docente: uma década em anélise
(1996-2005). Investigar em Educagdo, 5, 17-148.

Sontag, S. (2010/1978). A Doenga Como Metdfora: A Sida e as Suas
Metdforas. Lisboa: Quetzal Editores.

Zabalza, M. (1992). Do curriculo ao projecto. In Candrio, R. (Org.),
Inovagdo e Projecto Educativo de Escola (pp. 17-55). Lisboa: Educa.

MariA po CEu RoLpao
CENTRO DE ESTUDOS PARA 0 DESENVOLVIMENTO HUuMANO, CEDH, UNIVERSIDADE
CATOLICA PORTUGUESA

O PATRIMONIO DA QUADRANTE: PASSADO, PRESENTE E FUTURO

A revista Quadrante estd presente na vida da APM desde 1992,
constituindo um importante férum de discussao e divulgacéo
da investigacdo em educacao matematica realizada em Portugal,
mas que tem, ao longo dos tempos, assumido também carater
internacional, com a publicac¢do de artigos de reconhecidos
autores estrangeiros. O enorme patrimoénio da revista que inclui
cerca de 350 textos, publicados nos seus 28 anos de existéncia,
foi recentemente disponibilizado online no novo website da
revista (https://quadrante.apm.pt ), de forma aberta e gratuita.
Este foi um passo muito significativo para salvaguardar o passado
darevista, responder ao movimento atual de disponibilizagdo
livre do conhecimento cientifico e garantir que esta tem futuro
porque é sustentavel.
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Salientam-se das muitas edi¢des da revista, os nimeros tematicos,
como o Ensino e Aprendizagem da Geometria, Resolugao de
Problemas ou Educacio Estatistica, para referir apenas os mais
recentes e, em particular, o tltimo nimero publicado dedicado
ao Ensino e Aprendizagem dos Ntmeros e Operagoes. Os artigos
da Quadrante, para além da contribui¢do importante que tém
dado para refletir sobre o ensino e a aprendizagem da matematica
e a formacdo e o desenvolvimento profissional do professor de
matemadtica, frequentemente apresentam propostas diddticas
concretas que podem ser fonte de inspiragdo para a pratica
profissional. Como tal, convidamos os leitores da Educagéo e
Matematica a visitarem o novo website da outra revista da APM
e (re)conhecerem este patrimoénio, agora num novo formato.
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