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De novo reunidos...

Eduardo Veloso

Dentro de dias, largas centenas de professores de Matemitica estardio de novo
reunidos no encontro anual promovido pela APM. Cabe perguntar: o que move os
professores de Matemdtica? que razoes para esta afluéneia crescente?

E um facto que as nossas reunides anuais oferecem indmeras ocasiocs para a
criagdo de novas amizades ¢ para o fortalecimento de outras mais antigas. Depois, ao
longo do ano, ¢ adispersdio inevitdvel, e mesmo os que vivem ou trabalham em locais
proximos apenas se cruzam, ndo se¢ encontram. Por isso, ao fim de um ano, trata-se
do prazer do reencontro, sem mais. Uma primeira razdo...

Por outro lado, poder-se-a dizer que tanto os novos sécios como o0s “veteranos”
querem saber que novidades vao aparccer no sector das publicagdes, que novos
materiais ¢ ideias estarfio presentes na Feira de Ideias e Materiais, ¢ até mesmo quem
serd eleito para a futura dirccgfio da Associagiio.

Pese embora estas explicagdes, julgo que a situagfo de profundo desencantoa que
um grande ndmero de professores tem vindo a chegar, aliada & expectativa criada
pelos futuros programas, tem provocado um forte estimulo no sentido da participagiio
em realizagdcs onde possam exprimir as suas preocupagdes, lentar cncontrar em
comum solugdes para os problemas cducativos relativos & matematica, ¢ procurar
meios de formagiio para enfrentar os desafios que inevitavelmente qualquer reforma
vai colocar. Eu diria portanto que o que levamuitos de nés a “néio perder” um Profmat
¢é, conscicntemente ou ndo, sentirmos que ndo nos podemos dar ao luxo de desprezar-
mos 0s poucos momentos ricos de formagio que tlemos ao nosso dispor, ¢ as varias
actividades incluidas nos PROFMAT sdo exemplo disso. De resto, a formagio
continua, e neste momento particular a formagfo tendo em vista os futuros progra-
mas, € tema recorrente nas discussdes entre os professores de Matemadtica. Afirma-
sc¢ frequentemente que sem formagfo dos professores, todas as mudangas positivas
quc 0s novos programas propdem — para muitos de nés mesmo assim ambiguas ¢ de
escassa amplitlude — scrfio letra morta. No entanto, propostas concrelas sobre o
modelo de formagio apropriado para essa formagiio escasseiam. Nio se conhece o
que o Ministério da Educagiio pretendc fazer, ¢ até sc tem dividas sc existe algum
plano, dado o caricter aparcniemente improvisado das poucas iniciativas que vai
tomando. Por outro lado, quando sc ouve falar alguns professores, fica-se com a
sensacdo que cles consideram que uma solugdo possivel para o problema seria a
organizagdo pelo Ministério de cursos de actualizaggo por todo o pais, de uma ou duas
scmanas, em que poderia ser adoptado um sistcma em escada — os autores dos
programas formavam uns tantos professores, cada um destes formava outros tantos,
e através de um crescimento exponencial rapidamente seriam atingidos todos os
professores existentes... Mas isto ¢ uma miragem, ndo apenas porque seria imprati-
cével, mas sobretudo porque esse ndo ¢ um modelo de formagfo paraa mudanga das
priticas pedagd6gicas dos prolessores, como se deve pretender, mas um modelo
administrativo de formacfo, que apenas teria como possivel “beneficio” tranquilizar
aconscicncia do Ministério da Educagiio — sc € que os ministérios {&m conscicncia.

Devemos procurar outros modelos de formagao, e sobre isso o que hd a fazer cm
primeiro lugar € ler com atengio a magnifica intervengdo de Rui Candrio na sessdo
de abertura do PROFMAT 90, e que tratou precisamente dos modelos de formagio
continua. Essc texto, que consta do 2° volume das actas desse encontro, deve ser lido
na integra. Dirci apenas que num modelo de formagdo que ndo seja “de cima para
baixo”, mas que tenha por centro a escola e por motor o dinamismo a a iniciativa dos
professores, estes poderiam reencontrar, ao longo do ano ¢ em muiiltiplas ocasides, os
mesmos momentos ricos de formagdo e de partilha de experiéncias que agora
procuram nos Profmats. Tratar-se-ia depois, nos encontros anuais ¢ regionais da
APM, de pdr em comum ¢ssa experiéncia acrescida.
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