Como manuais escolares abordam o tema
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Numa revista tematica focada no impacto da investigacdo nas
aprendizagens, consideramos importante olhar para os manuais
escolares, um dos mediadores da aprendizagem que fortemente
influencia 0o modo como os alunos aprendem e o que aprendem.

Optamos por focar o tema “Numeros racionais” analisando
manuais dos anos de adogéo para 2017/2018, 0 2.° € 0 6.° anos. No
3.2 ciclo, em que ndo houve nenhum ano em adogéo, escolhemos
0 7.° ano, por ser 0 ano em que se trabalham mais os nimeros
racionais. Em cada um destes anos, seleciondmos os dois manuais
mais adotados: PLIM! 2.° ano da Texto Editores e TOP! 2 da
Porto Editora, 2.° ano; Mdximo 6 da Porto Editora e Novo MSI
6 da Areal Editores, 6.° ano; Novo Espago 7 e Matemdtica 7,
ambos da Porto Editora, 7.° ano.

A investigacdo realizada neste tema retine alguma unanimidade
perspetivando, por exemplo, a importincia de desenvolver
gradualmente as ‘grandes ideias’ subjacentes aos numeros
racionais, de construir significados e relagdes ao nivel dessas
ideias e de usar contextos e modelos apropriados. Cada uma
destas indica¢des, embora muito relevante, é demasiado vasta
para poder ser analisada no ambito deste artigo. Por isso,
seleciondmos aspetos mais ‘micro’ mas que tém sido muito
estudados pela investigacdo sobre os numeros racionais
representados na forma de fragdo: a introducdo do conceito
de fracdo, explorar os vérios significados das fragoes, perceber
que o todo importa e relacionar as vdrias representagdes de
numeros racionais.

Neste artigo os manuais sdo vistos como oportunidades para
concretizar parte do que hoje se sabe sobre a aprendizagem dos
numeros racionais. Assim, ndo foi nosso propésito procurar o
que estd ‘bem’ ou ‘mal’ em cada manual. Por isso, o objetivo da
andlise que fazemos nos pontos seguintes é sugerir ao professor
ideias concretas que serd importante trabalhar, para além das
que os manuais ji indicam e proporcionar uma reflexdo sobre
algumas das op¢des seguidas pelos manuais analisados.

INTRODUGAO DO CONCEITO DE FRACAO

O modo como se deverd iniciar o trabalho com as fragdes ndo
retne unanimidade ao nivel da investigacdo. Nos manuais de 2.°

ano analisados, a opgdo seguida parece ir na linha da sugerida
pelo investigador holandés Streefland, fortemente defensor
de comecar a abordagem das fragdes a partir de contextos de
partilha equitativa (ver figuras 1 e 2, que incluem as tarefas que
introduzem o tépico ‘Fragoes’).
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VOCABULARIO:

O Jodo e a Ana fizeram um piquenique e partilharam o que Unidade

levaram. Comegaram por repartir igualmente a sandes e o bolo. ~ Um meio
Observa como fizeram. Metade
Repartimos Olha,

igualmente a sandes
e cada um de nés
come metade.

=

1.1 0 Jodo e a Ana continuaram a partilhar igualmente o lanche. Rodeia a parte que

ficou para cada um.

dividimos também
o bolo em duas partes
iguais e cada um fica
com metade.
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1.2 Desenha o lanche de cada amigo depois da partilha.

— /

| Jodo

Ana

\

1.3 Completa a frase usando uma das palavras: igual, diferente,

Cada amigo ficou com parte —do lanche.

Figura 1. Tarefa de introdug¢io ao conceito de fragdo — manual
PLIM! (p. 84)

Tal como sugerido por este investigador, os contextos propostos
sdo inspirados na realidade quotidiana das criangas. No entanto,
aexploracdo do contexto de partilha para dar significado a fracio,
parece perder-se numa exploracdo que engloba vérios significados
de fracdo. No manual PLIM!, a partilha de uma sandes por dois
amigos, e no manual TOP! 2, a partilha de uma tortilha por dois
irmaos, sio exemplos que podem dar sentido a fra¢io 17 como
representando 1:2. Os restantes exemplos de partilha destes

manuais introduzem fragoes unitarias ( 1 ,ndo incluindo

11
3%'5)
nenhum exemplo de partilha que diga respeito a outro tipo de

OUTUBRO :: NOVEMBRO :: DEZEMBRO #144-145

75



fracoes, como por exemplo %, que envolvem analisar situagdes

mais complexas e que habitualmente nio se exploram no 2.° ano.

Embora propondo inicialmente situagdes de partilha equitativa,
nenhum dos manuais utiliza a notagéo de fracao para representar
essa partilha. O TOP! 2 explicita simbolicamente a divisio de
um conjunto de objetos, por exemplo, na questio 2 da figura 2,
representa o 6:2, mas nio recorre a representacdo sob a forma
de fracdo. No PLIM!, na questdo 1.1 da figura 1, podemos ver
que ndo se representa, por exemplo, o % nem o 6:2.

0 Xavier e a irm@ comeram ao almogo uma tortilha partida a meio e
4 clementinas que dividiram entre os dois igualmente. Completa as frases.

0 Xavier comeu metade da tortilha
e airmdcomeu a outra g
Cada um deles comeu —__ clementinas,

ou seja, __dototal de
clementinas.

0 Jodo levou para a escola 6 baldes e deu metade ao Duarte.
Rodeia os baldes que o Jodo deu ao Duarte. Completa.

S&o 6 baldes a dividir por ____amigos.
0 ' 6:2= ,porque2x_____ =6.
) - A metade de 6 baldes sdo ____ baldes,
' Q Q porque o dobrode ____é 6.

Quando dividimos uma quantidade por 2, obtemos a metade
ou um meio. Representamos a metade por% (um meio).

Figura 2. Tarefa de introdugio ao conceito de fragdo — manual
TOP! 2 (p. 120)

No manual PLIM!, a divisdo por partilha centra-se na partilha
por 2, passa-se a associar o operador % com a metade de uma
unidade ou de um conjunto de objetos e propoem-se exercicios
focados na determinagdo da metade ou na identificacdo das duas
metades de um mesmo objeto, mas sem nunca relacionar ‘a
metade de’ com ‘o dobro de’ Nao se opta, por isso, por seguir uma
recomendacdo da investigagdo que vai no sentido de considerar
que s6 se compreende bem uma relagdo/operacdo quando se
consegue articuld-la com a operacdo/relacdo inversa.

SIGNIFICADOS DAS FRACOES

Um dos aspetos que dificulta a aprendizagem das fragoes estd
associado aos seus diferentes significados: relacdo parte-todo,
medida, quociente, operador e razdo (por exemplo, Kieren, 1988).
A investigacio realizada tem focado diferentes aspetos relativos a
cada um destes significados e é unanime em recomendar que se
trabalhem todos os sentidos das fracoes. Identifica-se igualmente
uma forte indicagédo de realcar a relagdo parte-todo, inerente
aos numeros fraciondrios, em que o ‘todo’ é visto como uma
unidade fracionada (Freudenthal, 2002).
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Nos manuais de 2.° ano sdo introduzidos os significados de parte-
todo, operador e medida. Tal como recomenda a investigacao,
predominam as tarefas com contextos em que se foca a relagdo
parte-todo, trabalhando contextos associados a fragdes menores
ou iguais a unidade e em que ‘o todo’ (discreto ou continuo)

¢é dado e definido. O significado de operador é globalmente
«11

1 1 2 ) 3 )
s de ..” As situacoes de medida, em niimero mais reduzido,
incluem contextos associados & comparacdo do comprimento

introduzido em tarefas em que se pede para determinar

de objetos.

No manual Mdximo 6 introduz-se o significado de razdo, em
que assenta o conceito de propor¢do. Note-se, no entanto,
que este significado ¢ rapidamente abandonado para resolver
situacdes de proporcionalidade que sdo, sobretudo, associadas
ao uso da propriedade fundamental das proporgoes e da regra
de trés simples.

Nos manuais de 6.° ano e de 7.° ano ndo sdo focados outros
significados das fracdes que passam a ser exclusivamente
‘olhadas’ como uma representagdo de um nimero racional. A
perspetiva global adotada é a de, quanto muito, exemplificar
com um contexto, como por exemplo a medicdo de temperatura
com um termdémetro, que permita explicar o funcionamento
de uma regra que a seguir se pratica (ver figura 3).

Comparacao de numeros racionais

Considera as seguintes temperaturas em graus Celsius (°C).

1 N 2 © )
0; -3;-3;+2;-35;-2e+3

Na reta numérica as temperaturas dadas estio assim representadas:

. -2 -1 1
47353 1 ;0 1 2 3 a

A temperatura mais elevada é +3 °C eamais baixaé - 3,5 °C.
Por ordem crescente, as temperaturas indicadas sao:

-35;-3:-2;-1,0;+2;+3

Repara que:
® Na reta numérica, dados dois nameros racionais distintos o maior
deles esta colocado a direita do outro.

* Dados dois nimeros positivos, 0 maior é o que tem maior valor
absoluto.
+3>+2 porque [+3|>|+2
* Dados dois nimeros negativos, 0 maior € 0 que tem menor valor
absoluto. :

) 1 1

1
-=>-2 porque |- =< |-
> >

Figura 3. Comparacdo de numeros racionais — manual
Matemdtica 7 (p. 12)

Embora ndo tenhamos focado a andlise em todos os anos de
escolaridade, podemos identificar uma tendéncia geral que, em
parte, traduz o que a investigacdo recomenda: valorizar a relagao
parte-todo e introduzir os diferentes significados de fracdo. No
entanto, o valor do significado das fragcdes parece ser quase
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exclusivamente necessério para a introducio de conceitos sendo
praticamente abandonado nos 6.° e 7.° anos. Nestes manuais os
significados sdo considerados topicos ‘de revisao’ ou indicados
para o professor referir na aula. Também nio se identificaram
situacdes que fazem apelo a construgéo da relagéo parte-todo
com ‘todos’ ndo estruturados e/ou infinitos ou relagdo parte-
parte (Freudenthal, 2002), aspetos que poderiam, por exemplo,
ser trabalhados no 6.° ano, a propédsito de contextos usados
para introduzir situagdes de razdo (por exemplo, partindo da
composicdo nutricional de embalagens de produtos alimentares).

O TODO IMPORTA

Viérios investigadores realcam que uma ideia que estd
constantemente presente ao comparar e operar com fracoes
¢ a de que estas representam relagdes em que o ‘todo importa’
(por exemplo, Lamon, 2007). Esta é uma ideia muito relevante
para adicionar e subtrair fracdes, mas que habitualmente sé é
referida na introducio destas operacdes com fracées. E o caso
dos manuais analisados em que ndo se identificou nenhuma
situacdo do tipo da usada por (Silva, 2012) na investigacdo que
realizou com os seus alunos de 5.° ano: era pedido aos alunos
que analisassem um dialogo em que duas criancas conversam
e em que uma refere ter comido metade de um chocolate que
tinha recebido e a outra ter comido um quarto de um chocolate
que também lhe tinham oferecido (ver figura 4).

-

investigacdo em grupo. Como é costume, o avdé da Maria, sempre que a visita,

~

Ontem o Jodo esteve em casa da Maria, para fazerem um trabalho de

A discussao do Jodo e da Maria

leva-lhe um docinho! E durante uma pausa no trabalho que estavam a fazer, a

Maria e o Jodo foram apanhados de surpresa... o avd tinha trazido chocolates!!
No dia seguinte, ja na escola o Jodo e a Maria comentavam um com o outro:
— O meu avé deu-me um quarto de um chocolate! - dizia a Maria.
— E a mim deu-me metade de um chocolate! - dizia o Jo3do.

Na tua opinido, quem tera comido mais? E quem tera comido menos?

Explica o teu raciocinio.

%

Figura 4. Tarefa “A discussio do Jodo e da Maria” (Silva, 2012, p.157)

RELACAO ENTRE AS VARIAS REPRESENTACOES DE
NUMEROS RACIONAIS

Compreender e saber usar as relagdes entre as vdrias
representacdes de nimeros racionais ¢ um aspeto igualmente
realcado pela investigacao (por exemplo, Galen, Feijs, Figueiredo,
Gravemeijer, Herpen & Keijzer, 2008).

nao standard

fracao nota¢do
proporcional
decimais percentagem

standard

Figura 5. Relacdo entre as representagdes de nimeros racionais
(Galen et al., 2008, p. 32)

Globalmente, nos manuais analisados, as situacdes de
comparagdo sio maioritariamente exploradas visando o uso
de regras (relativas as fracoes com o mesmo numerador, as
fragdes com o mesmo denominador, obter fragdes com o mesmo
denominador, ...) ou mecanizando a passagem da fracdo para a
representacdo decimal.

Por exemplo, quando se introduz a razdo no Matemdtica 7, ndo
se estabelece qualquer relacdo com as percentagens nem com
as fragdes. Passa-se a falar apenas de razio e a representd-la na
forma de razio (a:b ou € ) oua associar-lhe a sua representagio
decimal. Deste modo, nio se identificam situagdes que podem
ser significativas para relacionar a razdo com a percentagem
como seja pensar que 3 pessoas em 5 é o mesmo que 30 em
50, que 60 em 100 e que 60% (da razdo para a percentagem).
Neste manual, a relagdo entre representacdes € usada sem ter em
atencdo o significado do nimero racional que se estd a analisar.
E o que acontece no exemplo 2 da pagina 12 (ver figura 6),

que pede para representar na forma de fragdo irredutivel um
7

% e em que se indica

como estratégia de resolucdo passar para a representagdo em

nimero menor que — = e maior que —

dizima por ser “mais simples”.

Exemplo 2 Escrever um numero racional

Escreve um namero racional na forma de fracao irredutivel, menor que

== e maior que - —.
g e

Vamos escrever os numeros dados sob a forma de dizima.

Porque é mais simples escrever na forma de dizima o nimero pedido. Questéo 2

Escreve um nmero compreendido entre

0s n(imeros dados.
7 8 Apresenta a resposta sob a forma de fra-
iz 7:8=0,875; i 8:9=0,888 % 2 = caoirredutivel.
4 8 r
Por exemplo: o 21

7 <0876< & e, portanto, -2 >-0876>-2
8 3 8 3 "
219 7 B
250

876:4
1000:4

0876=- 278 _
1000 i
7= 2 3
219 5 E
Resposta: Por exemplo, — 212 3 5
& Pl ~ 250 J |

12

Figura 6. Escrever um nimero racional na forma de fragiao
irredutivel (Matemdtica 7, p. 12)
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OUTRAS RECOMENDAGCOES DA INVESTIGACAO

Outras recomendagdes relevantes da investigacdo dizem
respeito, por exemplo, a exploracio de diferentes tipos de tarefas,
a promocdo da compreensdo em oposicdo a pratica de regras
a que ndo se atribui sentido e a valorizagdo do célculo mental.

Nos manuais analisados predominam as tarefas fechadas
(exercicios e problemas), cuja resolugéo ¢ orientada a partir
de um exemplo resolvido. De um modo geral, em cada pagina
identifica-se um conceito e uma "técnica’ que é aplicada nas
tarefas propostas nessa pdgina e, nalguns casos, nas seguintes
(como ilustram os exemplos das figuras 7, 8 € 9).

I

1. AJoana e quatro amigas estio a partilhar igualmente
uma torta. Observa como partiram a torta para cada uma
ficar com parte igual.

VOCABULARIO

Quinta parte
Um quinto

Ar ;'(;-ndoilxll,IIIIIHV'I:]IIIZ'J7|1ix:|ll||||||’llli‘III}I:ZH! YRR i e s ey

Cada amiga ficou com uma das 5 partes da torta (a unidade), ou seja, ficou com
um quinto ( % ) ou a quinta parte da torta.

1. As amigas também levaram esta caixa de bombons para repartir igualmente entre
elas. Quantos bombons pode comer cada uma das 5 amigas? Usa a imagem para
mostrar como pensaste.

R:

2. Rodeia a fragdo que representa a parte que falta em cada piza.

=
w|n
|-
win
N
wN

|-
VN 0
w|—
B
VN U=
w]—
uiN G-

B 33 3
O Luis diz que ;- & quase 1. A Maria diz que % € quase ; .
Qual dos dois amigos tem razéo? Usa a imagem para mostrares
como pensaste. Compara a tua resposta com a dos teus colegas. \

Figura 7. Exemplos de tarefas — manual PLIM! (p. 89)
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1. Observa a informacao e determina a percentagem de desconto.

Antes
‘ 25€

Agora
l 20 €

2. Observa a informagao e determina quanto custava a bicicleta antes do desconto.

’/0/0 \"
\! 32“ to \
\ DeS‘Zof"J’_/

Resolucao

1. Calcula-se o desconto: (25 — 20) euros = 5 euros

Valor (€) Percentagem (%)
5 —_— x
=
25 = —— 100 =5%100 4
° T

Resposta: A percentagem de desconto é 20%.

2. Calcula-se a percentagem do prego que se pagou pela bicicleta.
100% - 32% = 68%

Valor (€) Percentagem (%)
e - 102 X 100
—— 100 ¥ 208 X200
X 0f X 8 150

Resposta: Antes do desconto a bicicleta custava 150 €,

Exercicios e aplicacdes

@ Observaas informagoes relativas a cada figura e determina a percentagem de desconto.

6.1. 6.2 6.3.
v =

Antes: 62,50 € Antes: 150 €
Agora: 37,50 € Agora: 127,50 €

Antes: 700 €
Agora: 525 €

Figura 8. Exemplos de tarefas — manual Mdximo 6, (pp. 122-123)

Uma outra recomendacgdo da investigacdo diz respeito a
importincia de dar significado ao que se faz, ndo centrando
a experiéncia de aprendizagem na aplicacdo de regras. As
propostas dos manuais analisados, de 6.° e de 7.° anos, relativas
aos nimeros racionais ndo seguem, de um modo geral, esta
orientacdo. As regras sdo enunciadas e depois sdo aplicadas, sem
que se dé significado ao que se faz nem se veicule a flexibilidade
no uso de procedimentos que facilitem o célculo. De um modo
geral as propriedades das operagdes sdo aplicadas para calcular
o valor de uma expressdo numérica, seguindo procedimentos
formais (ver figuras 10, 11 e 12).
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Regra de trés simples

Como determinar quantas partes de anilina vermelha, x,
temos de usar se tivermos 8 partes de anilina amarela e
quisermos manter o mesmo tom de cor de laranja?

Numero de partes Namero de partes
de anilina vermelha | de anilina amarela
3 2

x 8

Sabemos que o nimero de partes de anilina vermelha e o nimero de partes de anilina ama- £
rela necessarias para fazerem o mesmo tom de cor de laranja s3o grandezas diretamente ;

proporcionais, sendo % 3 constante de proporcionalidade. .
O valor de x pode ser calculado:

1. Através de uma proporgao

Nlw
]
oolx
Niw,
"
o]

2. A | das

5 : dade fund.
da prop

3x8=2xx

logo
3. Usando a regra de trés simples

3 —2
8

X
ou seja x=12

4. Utilizando a de proporci
x=8x§=12

Assim, sao necessarias 12 partes de anilina vermelha para 8 partes de anilina amarela.

EXEMPLO

A Mafalda vai fazer sumo de laranja misturando concentrado de sumo com agua.
Na embalagem est4 escrita a seguinte informagao:
“A cada 2 copos de concentrado de sumo devem juntar-se 6 copos de agua”“.

Qual é o nimero de copos de 4gua a acrescentar a 5 copos de concentrado de sumo?

Resolugdo
Célculo do numero de copos de dgua para 5 copos de concentrado de sumo, utilizando
a regra de trés simples:
2 —— 6
S x 2

ouseja x=15

Figura 9. Exemplos — manual MSI 6 — 2.2 parte - (p. 20)
Representacao de nimeros fracionarios na reta numérica

coi 2 3
¥ Marcar na reta numeérica o ponto B de abcissa e

. 3 . B
0 nimero z permite estabelecer uma relacao com a
unidade.

A unidade é dividida em quatro partes iguais e 7 representa trés
dessas quatro partes.

Na reta numérica seja A o ponto de abcissa 1. Comeca-se por
dividir o segmento de reta [0A) em quatro partes iguais.

0
0

- 3

A partir da origem, no sentido positivo, consideram-se trés dessas

partes obtendo-se o ponto B que tem de abcissa %

[=F H=Y
L
3
-

NwFm

Representa-se por B — %

Figura 10. Representacdo de nimeros fraciondrios na reta
numérica — manual Novo Espaco 7 (p. 22)

rapiang e g2t

3. Multiplicacao e divisao em Q
- propriedades

3.1. Multiplicacaoem Q

eSendo a, b, ¢ e d nimeros naturais tem-se:
a_c¢_axc

b d bxd

* Sendo g um ndmero racional ndo negativo tem-se:

O0xg=qgx0=0

Exemplos
3 y6x3-6x3_18
4 5 5 5
3 p8,2.8x2 16
14 5§ 3 5x3 15

Produto de um numero natural por um niumero racional
0 produto de um ndmero natural n por um nimero racional ¢ ¢ a
somade n parcelasiquaisa @q.

Assim, tem-se: Q+q+..+g=nxq (ou gxn)

n parLcld:
Figura 11. Multiplicacéo e divisdo em Q — manual Novo
Espacgo 7 (p. 35)
Quociente entre um nimero racional e um numero natural
Define-se quociente entre um namero racional ¢ e um numero natural
n,ouseja, g:n ou ﬂ. como sendo um numero racional cujo produto por
n

; q
n éiguala q, ouseja, = xn=gq.
n

Prova-se que -G#: -g-. com gEQ e nEN.
Exercicio
Mostrar que (35) = - %

Resolucao:

€ o numero racional cujo produto por 3 ¢ igual a

(9o
7 \

\
;)x 3= (§x3) -5, conclui-se que :5_; representa o

Sabe-se que ——
-9.
(5 .
0 produto dc( 3 por 3 é dado por

,

Como (

5)

mesmo numero racional que

-9

5
3 3 como se pretendia mostrar.

Logo.

Figura 12. Quociente entre um niimero racional e um nimero
natural — manual Novo Espaco 7 (p. 36)
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De facto, é raro, ou mesmo inexistente, o uso das propriedades
das operagoes para facilitar o célculo mental.

Esta perspetiva muito centrada no uso de regras, reflete-se,
igualmente na valorizacao do célculo escrito em claro detrimento
do célculo mental. Nos manuais de 6.° e 7.° anos analisados,
calcular o valor de uma expressdo numérica é quase sinénimo
de célculo escrito. Néo se integra o trabalho com nimeros
de referéncia, a procura de representacoes dos nimeros que
facilitem o cdlculo nem o uso flexivel de relacdes numéricas
que decorrem de propriedades estudadas.

No manual Matemdtica 7 o cilculo mental é referido para
calcular, por exemplo, (-5)? (ver figura 13), mas quando se
pede para calcular (- 1)2+ (- 1)3- 1 (ver figura 14) ja ndo se
d4 a indicacdo de usar o cdlculo mental.

1. Calculo mental
Calcula mentalmente.

1.4: 3? 1.2. (-5

Figura 13. Exemplos de tarefas — manual Matemdtica 7 (p. 41)

S 1P 1P=1

Figura 14. Exemplos de tarefas — manual Matemdtica 7 (p. 39)

O PAPEL DO MANUAL DO ALUNO

Refletindo uma perspetiva curricular tendencialmente
normativa, o manual escolar é muitas vezes encarado pelos
professores, pelos pais e até mesmo pelos alunos como o guido a
seguir nas aulas. Estas deverdo ser uma engenhosa combinacédo
de explicacdo dos exemplos usados no manual com a corregdo
de todas as tarefas que ele indica, algumas deles remetidas para
trabalho de casa. No entanto, um manual escolar, nio pode ser o
‘planificador’ das aulas e da atividade dos alunos. Este é o papel
do professor que, de acordo com os alunos e condi¢oes que tem,
gere a aprendizagem decidindo sobre as tarefas a explorar (que
podem ser muito diversas das incluidas no manual), o modo de
o fazer e de sistematizar e articular o conhecimento.

Como vimos anteriormente os manuais escolares nem sempre
refletem conclusdes e recomendagdes da investigacio em
educacdo matematica. Em parte, isto poderd ter origem no facto
de um manual do aluno dever ser um recurso para o seu estudo
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auténomo e ndo um guido para organizar a sua aprendizagem.
Esta deve ser organizada proporcionando uma experiéncia
matemadtica rica, que inclua a exploragdo de diversos tipo de
tarefas e a oportunidade de trabalhar ‘olhando’ para os nimeros
e para as operagdes, dando-lhes sentido e manipulando-os de
modo flexivel, de acordo com as relagdes numéricas que se
podem estabelecer e com as propriedades que se podem usar.

Uma das conclusoes unanimes da investigacdo diz respeito a
relevincia do papel do professor para ajudar os seus alunos a
progredir na aprendizagem. Importa ter bons materiais e, em
particular, bons manuais escolares. Importa igualmente que o
seu uso seja mediado pelo professor, integrando na planificagdo
das suas aulas ideias relevantes da investigacdo com que teve
contacto na sua formacéo inicial e/ou continua e que aprofunda
a partir da reflexdo sobre a sua prética.
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