O conceito de
funcdo € dos mais
ricos € interessantes
de toda a
Matematica.
Interessante porque
esta ligado a imensas
situacoes de
aplicacao, quer
exteriores, quer
interiores a propria
Matematica. Rico
porque envolve
muitos outros
conceitos e permite
estabelecer ligacoes
com 4reas de
conhecimento
matematico
habitualmente
encaradas
separadamente. Além
disso, uma funcdo é e
serd sempre um
instrumento
matematico
fundamental.

Funcoes "escondidas”

Cristina Loureiro

Maria José Correia de Oliveira

Mas é exactamente porque as fungdes
sdio intrumentos ricos € interessantes que
clas permitem explora¢des motivadoras
¢ plenas de potencialidades formativas.
Muito embora a suariqueza, do ponto de
vistamatematico, exijauma formalizac¢io
claborada, o scu intcresse permitc uma
abordagem informal e concreta, a partir
da resolugio de problemas ou da explo-
racdio de situagdes bastante simples.

Neste tipo de abordagem nio € pre-
ciso, nem desejivel, usar o termo
“fung¢fio”, embora seja essencial explorar
aspectos inerentes aoconceito de fungio,
como por exemplo: entrada/saida e res-
pectivos valores possiveis; tipos diver-
sos de variagio; representagiio ¢ andlisc
de gréficos.

Por estas e por muitas outras razocs,
¢ possivel e desejivel trabalhar com
fungdes em qualquer nivel de escolari-
dade matemadtica, mesmo quando as
fungdes ndo fazem parte dos objectivos,
dos contetdos ou temas do programa. E
por isso que propomos trabalhar com
fun¢des quando as fungdes estdo “escon-
didas”. Mas quando? A partir de qué? De
quc maneira?

Julgamos que ha trés referéncias
essenciais quando se pretende explorar ¢
construir o conceito de fungdo com os
nossos alunos: problemas, tabclas c
graficos. A primeira questiio é encontrar
bons problemas, adaptados ao nivel de
desenvolvimento dos alunos ¢, sc
possivel, enquadrados pelas situacdes
ou temas programdticos. A segunda
questsio ¢ como explorar esses proble-
mas tendo em vista a constru¢gdo do
referido conceito. Apresentamos a seguir
algumas situagdes possiveis de explorar
no 2° ciclo de escolaridade, em que uma
calculadora simples pode dar ajudas
preciosas.

1 - Compras ha padaria

Na padaria do Sr. Tomé, reparei que
estava afixada na parede uma tabela de
precos, muito suja e meio rasgada.

Vi logo que era uma tabela desactua-
lizada, olhei para ela vérias vezes ¢
comeceiz pensar: sera que com os 500$00
que aqui tenho para comprar agora 40
pées, conseguiria comprar 80 pdes ao
preco antigo?
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2 - A campanha do Sr. Barnabé

O Sr. Barnabé, que ¢ proprietdrio de um minimercado, decidiu fazer uma
campanha de promogio de vendas. Para isso pensou fazer uma distribui¢do de
folhctos publicitarios por todas as caixas dc correio do bairro.

Para esse trabalho de distribuigio contratou o Jodo ¢ o Jaime, dois mitidos seus
vizinhos que estavam de {érias. Combinou com cles que lhes pagaria de acordo com

a seguinte tabela:

Nuamero de folhetos

distribuidos e

200

300

400 | 500 | 600

]

Pagamento em
escudos

‘300'400‘550\750‘1000‘ ‘ ‘

0O Jodo c o Jaime csforgaram-sc bas-
tante, foram até a alguns prédios dos
bairros vizinhos,e conseguiram distribuir
2500 folhetos. E fizeram-no com muito
cuidado, ndo esquecendo nenhumacaixa
de correio nem deitando mais do que um
folheto por caixa, pois o Sr. Barnabé ndo
iria gostar da graga se¢ vicsse a saber.

Afinal de contas, que quantia con-
seguiram receber os dois amigos?

Perantc os célculos efectuados para
obter a quantia que ganharam, o Jodo ¢ o
Jaime, comcntaram que bem tinham
valido o csforgo os tltimos 100 folhctos
entregucs!

3 - Poupancas diabdlicas

A Luisa dccidiu juntar dinheiro.
Comecgou por guardar duas moedas de
um escudo ¢ duplicou, todos os dias, a
sua pequcna fortuna. Que quantia tinhaa
Luisa ao fim de 10 dias?

Mas o scu irmao Luis, ao ver crescer
as cconomias da Luisa, decidiu também
poupar dinhciro segundo o mesmo
esqucma, com a esperanga de conseguir
prolongar a poupanca durante 20 dias, 0
que, infelizmente, ndo aconteceu. Que
quantia teria conseguido poupar o Luis,
se tivesse cconomizado até ao fim dessc
tempo?

Es capaz de encontrar uma expli-
cagdo para o falhango do Luis?

Tenta arranjar um plano de poupanga
semelhante .a estes, mas que permita
prolongar o tempo de duragfo por mais
de 20 dias.

4 - Um passeio de bicicleta

O Jodo ¢ a Maria resolveram dar um
passeio de bicicleta, mas s6 tinham uma
bicicleta...

A Maria scntou-sc atrds, no suporte, ¢
14 partiram. Ao fim de 1 hora, quando ja
tinham andado 8 Km, a Maria, incomo-
damente instalada, ¢ o Jodo, cansado,
tomaram a decisdo dc sc separarem.

A Maria, sem demoras, voltou calma-
mente para casa a pé, a uma velocidade
média de 3 Km/h. O Jodio descansou 1/4
dchora ¢ continuou o scu passcio. Andou
mais 12 Km durantc 1 hora, dcu mcia
volta ¢ voltou para casa o mais dcpressa
possivel, a 20 Km/h, para tentar apanhar
a Maria ainda no caminho. Scrd quc
conscguiu?

Alguns comentarios

Os dois primciros problcmas per-
mitem conlrontar dois tipos dc variagio
muito diferentes, ¢ por isso pensamos
que devem scr propostos um a seguir ao
outro. A tendéncia dos alunos ¢ generali-
zar a utilizagdo da proporcionalidade
dirccta a todas as situagdcs; ora parcce-
nos que cles devem desenvolver a ca-
pacidadedcautilizar criticamente a partir
da possibilidade ¢ da impossibilidade de
o fazer em situagdes significativas. Além
disso, a variagdo da fun¢fo subjacente ao
scgundo problema parcce-nos poder
desencadear discussdes interessantes:
Naio scrd que, para os dois amigos, valia
a pena terem entregue ainda mais 100
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folhctos? E para o Sr. Barnabé? E se os
rapazes cstivessem dispostos a prolon-
gar a distribui¢do dec propaganda, scrd
queo Sr. Barnabé estaria pelos ajustes de
continuar a utilizar a mesma tabela de
pagamenio?

Quanlo ao tercciro problema, o que
estd em jogo ¢ o crescimento demasiado
rapido de uma fungiio cxponencial. Mas
basta construir uma tabela simples para
sc ter essa percepgdo de modo extrema-
mente sugestivo, os nimeros falam por
si ¢ mostram a impossibilidade rcal de
continuar o plano de poupanga. No cn-
tanto, a sugestdio para imaginar outros
esquemas semelhantes de obtengdo de
economias pode permitir o confronto
entrcocrescimento aritmético ¢ o cresci-
mento geométrico.

Ji quanto ao iltimo problema, a
cstratégia de resolugdio scré a claboraglio
de um grifico. Estc permilc comparar
visualmente os percursos dos dois ami-
gos, possibilitando até que scjam colo-
cadas ouiras questdes. Sc o Jodo tivesse
estado parado mais um quarto de hora,
tcria a Maria chegado primeiro? A que
velocidade média deveria ter andado a
Maria para ter chegado ao mesmo tempo
ou primeiro que 0 Jodo, tendo este estado
parado apcnas um quarto dc hora?

Estas sdo apcnas algumas situagdcs,
que nos parccem cxtremamente estimu-
lantes para os nossos alunos do 5° ou do
6° anos, = até mesmo do 7%, ¢ cm que
consideramos cstarcm presentes aspec-
tos muito significativos do trabalho com
fungdes. ‘

O quc consideramos fundamental
reforgarrelativamente atodas estas situa-
¢ocs, ¢ quc, mobilizando apcnas conhe-
cimentos sobre operagdes numéricas, 0s
alunos pcdem resolver problemasricos e
intercssantes do ponto de vista mate-
madtico. Estes cxemplos permitem-nos
dar mais uma achega a idcia de que ndo
sd0 necessdrios muitos conhccimentos
matemadticos paraviverexperiéncias ma-
tematicas significativas.
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