A EXPERIE
NOS TERCEII]

Neste artigo descreve-se a experiéncia pedagégica na disci-
plina de Matematica nos 3° e 4° anos!” do ensino basicol?,
que se realizou de 1972 a 1975, em Portugal, integrada no
langamento da Reforma Veiga Sim3o, que se traduziu na
Lei 5/73 — Lei de Bases do Sistema Educativo, que n3o foi
regulamentada, n3o tendo entrado em vigor. Foi feita uma
anilise documental e de testemunhos de participantes re-
colhidos por entrevista.

A Reforma Veiga Simio preconizava uma modificagdo
da estrutura do sistema educativo, visando nomeadamente
a democratizacio do ensino, numa perspetiva meritocrata
e o alargamento da escolaridade basica obrigatéria de seis
para oito anos, através da unifica¢do dos dois primeiros
anos do ensino secundario técnico com o 1° ciclo do ensi-
no secundario liceal (3° e 4° anos). Nos anos 70, uma esco-
laridade de seis anos tornava-se insuficiente para um pais,
como Portugal, que necessitava de preparar pessoal quali-
ficado para responder as exigéncias de uma economia (em

vias de) industrializaco, de modo a aproximar-se de ou-
tros paises da Europa. Houve uma consciencializa¢do de
que a educacio nio se deve subordinar inteiramente a eco-
nomia, mas que a auséncia de progresso educacional con-
traria o desenvolvimento econémico.

No ano letivo de 1968/69 deu-se a unificacio dos dois
primeiros anos do 1.° ciclo do ensino liceal e do ciclo pre-
paratério do ensino técnico profissional, passando a de-
signar-se por Ciclo Preparatério do Ensino Secundario —
CPES. Essa unifica¢do contou com inova¢des nos métodos
e nos programas de ensino, que deveriam ter continuida-
de nos anos posteriores. Pretendia-se uma abordagem ao
nivel dos contetidos, diferente do ensino liceal, visto como
demasiado formal, mas mais abrangente do que a especiali-
zag¢do pretendida pelo ensino técnico (Almeida e Candeias,
2014). Por outro lado, justificava-se a unifica¢do do ensino
técnico com o ensino liceal a fim de sanar situac¢ées discri-
minatdrias, na medida em que o primeiro s6 era procura-
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do pelos filhos das classes econémicas desfavorecidas e o
segundo era escolhido por quem podia ascender a univer-
sidade. Tratava-se de duas vias dispares na sua dignidade
social, cultural e educativa (Pedro, 2013).

Veiga Simio vem propor uma escolaridade obrigatéria
de oito anos, constituida por um ensino primario de qua-
tro anos e um ensino preparatério também de quatro anos,
em vez de dois anos, como vigorava no sistema educativo
da época. A intencdo de Veiga Sim3o era retardar a escolha
da via escolar ou profissional dos jovens. Nos pentltimos
dois anos do ensino preparatério os alunos eram submeti-
dos a um ciclo de observacio onde se fazia o acompanha-
mento da sua evolugio psicopedagodgica e os tltimos dois
anos funcionavam como um ciclo de orientagdo, centrado
no desenvolvimento de aptiddes (Almeida e Candeias, 2014).
Segundo Pedro (2013), neste contexto, foi implementada a
experiéncia dos 3.° e 4.° anos que decorreu numa «primei-
ra leva», nos anos letivos de 1972/73 e 1973 /74 e huma «se-
gunda leva» nos anos letivos de 1973 /74 e 1974/75. Foi ela-
borado um novo curriculo, que contou com a introducio
de novos programas em todas as disciplinas. Foram feitas
inovagdes nos programas, ao nivel dos contetidos, dos ob-
jetivos e didaticas de ensino.

No programa de Matematica, no qual a nossa investiga-
¢do foi baseada, chamava-se a atencio, de que nio se trata-
va de um programa com o objetivo de aquisi¢do de técni-
cas de resolucdo de problemas previamente catalogados, do
tipo estimulo-resposta, mas sim de, um programa em que
o aluno através da concretiza¢io de certas tarefas, ao aferir
as suas conclusdes, pudesse chegar por si mesmo a certos
conceitos matematicos. Para isso tornava-se ttil, que o alu-
no para a concretiza¢io dessas tarefas na sala de aula, e até
mesmo em provas de avaliagdo, tivesse a possibilidade de
utilizar a régua de calculo, tabelas, formularios, graficos e
o compéndio (em alguns casos). Deste modo, o professor,
em funcio das necessidades, tinha a liberdade de condu-
zir a aula, adotando uma atitude e metodologias que me-
lhor se adequassem 3 situac¢do, no sentido da prossecucio
de objetivos cognitivos, que o aluno pudesse atingir. Com o
proposito de introduzir maior rigor na formulagio dos ob-
jetivos, o programa recorre a taxonomia dos objetivos cog-
nitivos de B.S. BloomB! na qual se propunha uma ordem
para os sucessivos niveis a percorrer na aquisicdo dos con-
ceitos. Foi indicado, dentro de paréntesis, o nimero que
corresponde na taxonomia ao nivel que se propunha, em
cada objetivo.

Os alunos eram motivados pelos docentes, para desen-
volverem as suas capacidades de aprendizagem, o raciocinio
e arapidez de pensamento, através de atividades de investi-

Indicagdes Didacticas

Um programa por si s6 ndo constitui garantia de alcance
dos objectivos que propde, conhecida como é a importancia
determinante dag atitudes do professor perante os alunos e
da metodologia que souber usar.

Nesse sentido se sugere que o professor considere os ge-
guintes pontos:

71— 0 usoe preferente do método heuristico, salientan-
do-se que a forma como a aprendizagem se processa ¢ mais
importante que o seu contetdo.

2 — A aula devera apoiar-se mas vivéneias dog alunos
a partir de situacbes concretas ou familiares, conduzir
matematizacio das mesmag, com especial relevancia para «
aspecto formativoe desta aprendizagem.

3 — 0 trabalho podera ser realizado em pequenog grupos
que apresentardo as solugdes a que chegarem para compa-
racio e analise por toda a turma, permitindo que os alunos
confiram os seus pontos de vista com os dos seus compa-
nheiros e estabelecendo hahilos de cooperacio.

o @

Figura 1.—Algumas Indica¢oes Didaticas presentes nos
Programas,1972, elaborados para a experiéncia.

gacio em Matematica, fomentando-se o trabalho de grupo
e a resolucdo de problemas. De acentuar a transformacio
da imagem do professor, que passou a ocupar o lugar de
investigador e a sala de aula em algumas escolas, tornou-
-se um laboratério de Matematica bem equipado, na me-
dida em que o Ministério da Educacio disponibilizou ver-
ba prépria para a experiéncia.

O trabalho cooperativo que se desenvolveu com os pro-
fessores de outras escolas foi uma metodologia que até ali
nio era normalmente utilizada. No caso da Matematica de-
veu-se ao facto de o programa nio dar indicacio da biblio-
grafia, o que deu origem a proceder-se semanalmente a
reformulagdo das fichas de trabalho do Ministério da Edu-
cagdo e ao intercAmbio de outras fichas de trabalho, entre
as escolas.

A principal inten¢do do programa era conduzir os alunos
a descoberta, ao trabalho de grupo, a interdisciplinaridade
e a ligacdo entre os contetidos tedricos e o real, com recur-
so a visitas de estudo ou saidas da sala de aula (figura 1).

Segundo os testemunhos de participantes na experién-
cia e um relatério da OCDE, estas inovacdes fascinaram os
professores e alunos da época. De referir, que nem todas
as inovagdes foram bem aceites pelos professores, nome-
adamente o uso da Taxonomia de Bloom, pois considera-
vam que um aluno ¢é avaliado globalmente e ndo de uma
forma compartimentada (Pedro, 2013).

Os testemunhos e a documentagdo consultada permitiram
concluir que se tratou de uma experiéncia com éxito. No que
concerne a disciplina de Matematica, o sucesso deveu-se so-
bretudo ao realce que se deu a investigacdo, a experimenta-
¢do, a discussio, a rela¢do entre esta disciplina e a realida-



de, a interdisciplinaridade, ao trabalho de grupo, ao uso de

meios audiovisuais, caracteristicas inerentes ao Movimen-
to da Matematica Moderna que foi disseminada a partir de
1968, com a criac¢o do CPES (Pedro, 2013).

Uma outra conclusdo a tirar do estudo desta experién-

cia é, segundo Pedro (2013), que ndo sio os Decreto-Lei,
per si, que determinam as mudangas no ensino, mas sim
o voluntarismo e cooperacio daqueles que o dinamizam.
Na opinido da mesma autora, que secundamos, para que
as mudancas no ensino da matematica propostas em cada
época sejam efetivas é imprescindivel que se criem condi-
¢oes de trabalho que possibilitem a realiza¢do de reunides
propicias ao debate coletivo e aprofundamento de saberes
e atitudes individuais.
No que concerne ao insucesso na disciplina de Matemati-
ca, entendemos que este pode ser atenuado pela incorpo-
ragdo de mudangas no processo de ensino aprendizagem,
tal como aconteceu na experiéncia estudada, de modo a
proporcionar uma maior empatia dos alunos relativamen-
te a disciplina.

Notas

[1] Atuais7.° e 8.° anos de escolaridade.

[2] A proposta reformadora de Veiga Sim3o compreendia
um ensino bésico, obrigatério (8 anos), que se desdo-
brava em duas fases, o ensino primario (4 anos), mi-
nistrado em escolas primarias, e o ensino preparatério
(4 anos), em escolas preparatérias ou por via da Teles-
cola (Almeida, 2013)

[3] E uma estrutura de organizacio hierdrquica de objeti-
vos educacionais. A classifica¢do proposta por Bloom di-
vidiu as possibilidades de aprendizagem em trés gran-

Veiga Simao, em visita a uma
exposicao na Secgao Feminina do
Liceu durante o VI Congresso do
Ensino Liceal 14 abril 1971

des dominios: o cognitivo, abrangendo a aprendizagem
intelectual; o afetivo, abrangendo os aspetos de sensi-
bilizacdo e gradacio de valores; o psicomotor, abran-
gendo as habilidades de execugdo de tarefas que envol-
vem o organismo muscular. Cada um destes dominios
tem diversos niveis de profundidade de aprendizagem.
Por isso a classificacio de Bloom é denominada hierar-
quia: cada nivel é mais complexo e mais especifico que
o anterior.
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