PONTOS DE VISTA, REACOES E IDEIAS

Uma perspetiva sobre os novos programas

de Portugués e Matematical'

«...mas se a maioria nao sabe contar, escreve mal, 1é mal, fala
mal, como falar de criatividade até isso estar resolvido?»

Esta foi a questdo levantada por uma jornalista, numa re-
cente entrevista a um antigo ministro da educagaol, quando
ele afirmou que a acdo do atual responsével tem atendido
mais «a aspetos relacionados com o curriculum, o conteu-
do das disciplinas, havendo outros aspetos que nio estdo a
ser acautelados, tais como a criatividade, a iniciativa, a res-
ponsabilidade, a atitude».

A frase dajornalista ilustra bem a visdo que parece justi-
ficar os novos programas de Portugués e Matemdtica do se-
cunddrio. Hé nela duas ideias que merecem reflexdo. Uma
pretende ser um «diagndstico» sobre os conhecimentos
dos alunos: a maioria n3o sabe contar, nem escrever, ler, fa-
lar... Qutra é a uma «teoria» sobre o ensino: primeiro, en-
sina-se o «bdsico» e depois — se houver depois — tratar-
se-a de coisas como a referida criatividade.

O «diagndstico», largamente difundido, carece, eviden-
temente, de fundamentos: a maioria ndo sabe? quem tes-
tou, mediu para chegar a conclusdo de que se trata de uma
maioria? o que quer dizer ndo saber contar, ndo saber ler?
e ler o qué? E poderiamos continuar assim, questionando
a validade de tal afirmacgdo. Como é ébvio, trata-se de uma
mera opinido, uma generalizag3o, alids normalmente acom-
panhada do seu coroldrio, igualmente expedito: os alunos
nao sabem porque os professores, intoxicados com o «edu-
qués» deixaram de saber ensinar, sé se preocupam com o
prazer dos meninos e, até, eles préprios ndo sabem. Ou vd
|4, em versdes benéficas, tém menos conhecimentos cien-
tificos, rigorosos, do que pedagégicos, vagos... Nas esco-
las, sobretudo nas publicas, ocupam-se com coisas parvas
como a formacdo para a cidadania, a educacdo integral, os
valores, as atitudes e esquecem o «bdsico».

Nesta perspetiva, este estado de coisas, assim rigorosa-
mente(!) diagnosticado, da lugar & hierarquizag¢do segundo
a qual o desenvolvimento da criatividade, da iniciativa, da
responsabilidade deve ser posterior ao prioritario, a aquisi-
¢do dos tais conhecimentos bédsicos. Mas basta pensar um
pouco para logo surgirem algumas questdes muito sim-
ples: quando é que uma coisa esté feita para se poder pas-
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sar a outra? em que momento se pode comecar a tratar da
dita criatividade, n3o prioritaria? quando é que aquilo que
os alunos sabem é suficiente para, entdo, ser possivel pas-
sar ao «resto»? e este «resto» ndo serd também, afinal,
prioritario?

Dir-nos—3do que a jornalista tem todo o direito a ter e
a exprimir essa opinido. E verdade — embora se pudesse
(devesse?) esperar alguma reflexdo mais séria sobre o as-
sunto, uma visdo menos depreciativa de alunos e profes-
sores. Mas o que se torna mais preocupante é que, desgra-
cadamente, essa opinido parece ter orientado a elaboracdo
e aprovagio dos novos programas.

E certo que os programas até aqui em vigor precisavam
de ser ajustados, renovados — mas depois de avaliados
com rigor, como ¢ basico em qualquer a¢do de re-planea-
mento. E, como ¢ bédsico também, os professores, princi-
pais responsdveis pela execucdo dos programas, deviam
participar nessa avaliagdo, pois ndo ha programa que fun-
cione sem os professores. Infelizmente, isso ndo aconteceu.
Nem seria de esperar que acontecesse quando se parte de
um «diagndstico» como o apontado, que deixa aos profes-
sores o papel de quem n3o consegue fazer o seu trabalho.
A maioria, claro...

Para comecar, em ambos sdo simplesmente postas de lado
algumas das exigéncias decorrentes das leis do pafs, nome-
adamente a Lei de Bases do Sistema Educativo, que apon-
tam para a educacgdo para a cidadania, a formacao integral
do individuo, o desenvolvimento de atitudes de cooperagao
e de respeito pelo outro.

Depois, se, na entrevista referida no inicio, a afirmacao
que a ac3o do atual ministro tem atendido mais «ao con-
teudo das disciplinas» pode transmitir a ideia de que essa
acdo seria indcua e (talvez) até necessdria, a verdade é que
também a esse nivel a op¢do é desastrosa. O que se veri-
fica é uma acumulagdo de contetidos e conhecimentos es-
pecificos que torna estes programas inexequiveis no tempo
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disponivel, a ndo ser que o ensino se centre na exposi¢ao
pelo professor, que transmite os conhecimentos, de forma
desligada do desenvolvimento das capacidades de compre-
ensdo, de aplicacdo, de comunicacdo e de reflexdo critica
dos alunos.

S3o portanto programas que, embora afirmando o con-
trario, impdem rigidamente uma determinada metodologia.
N3o ha neles nem espago nem tempo para outra coisa que
ndo seja o método expositivo, neste afa de, primeiro, ensi-
nar conteudos, deixando para depois — quando? — o modo
como o aluno os integra e interage com eles, que significa-
do lhes atribui e o que fica capaz de fazer com eles. Esque-
ce-se é que s3o estas Ultimas operagdes — que exigem, em
simultaneo, o desenvolvimento da criatividade, da atitude
critica, da autonomia — que fazem com que realmente se
aprenda. Quer dizer, com estes programas os alunos nem,
sequer, aprenderdo mais conceitos e factos, nem aprende-
rdo a falar/ler/ escrever/calcular/pensar melhor, nem, mui-
to menos, aprenderdo a ser capazes de mais autonomia,
de mais criatividade, de mais critica, objetivos estes consi-
derados essenciais em todos os estudos internacionais so-
bre educagdo para o século XXI.

O curioso é que é precisamente destes estudos que os
novos programas se reclamam. No entanto, se lermos, por
exemplo, as orientagdes da conferéncia internacional da
OCDE sobre educagdo no século XXI, deparamo-nos, logo
no inicio, com o seguinte:

In the knowledge economy, memorization of facts and procedures is
not enough for success. Educated workers need a conceptual understan-
ding of complex concepts, and the ability to work with them creatively
to generate new ideas, new theories, new products, and new knowled-
ge. They need to be able critically to evaluate what they read, be able
to express themselves clearly both verbally and in writing, and unders-
tand scientific and mathematical thinking. They need to learn integra-
ted and usable knowledge, rather than the sets of compartmentalised
and de-contextualised facts. They need to be able to take responsibili-
ty for their own continuing, life-long learning.”!

O que parece é que na leitura feita pelos autores dos novos
programas se omitiram palavras como creatively, critically,
que traduzem ideias essenciais ao que é dito. Com elas se

referem atitudes a desenvolver em simultdneo com a me-
morizac¢do, compreensdo e aprendizagem de capacidades e
competéncias de leitura, de expressao e de raciocinio mate-
maético e cientifico. Também a frase que defende a necessi-
dade de contextualizagdo, integracdo e utilidade dos conheci-
mentos a adquirir, isto é, a necessidade de as aprendizagens
serem significativas, parece ter sido descartada. O mesmo
acontece com a exigéncia da autorresponsabilizagdo, com
o que implica de desenvolvimento da autonomia.

No caso do programa de Portugués, que tanto refere
os Common Standards, a questdo da leitura do texto com-
plexo, tépico essencial na reformulagdo programatica (lei-
tura cuja necessidade e vantagem ndo é contestdvel) é tra-
tada de uma maneira que também parece ter aproveitado
daquela referéncia apenas parte do que I3 se diz, como, por
exemplo, neste caso:

Furthermore, students in college are expected to read complex texts
with substantially greater independence (i.e., much less scaffolding)
than are students in typical K-12 programs. College students are held
more accountable for what they read on their own than are most stu-
dents in high school(...) This discrepancy in task demand, coupled
with what we see below is a vast gap in text complexity, may help ex-
plain why (...) so few students in general are prepared for postsecon-
dary reading.!

A questdo que aqui se levanta diz certamente respeito a
necessidade de ler textos complexos, mas de os ler de for-
ma independente, sendo isto tdo importante como aqui-
lo. Donde, ndo interessa que os programas estejam cheios
de textos complexos se esses programas n3o forem orien-
tados para o desenvolvimento da capacidade de os alunos
lerem com autonomia, criatividade, espirito critico. O que
acontece é que no programa de Portugués as leituras do
dominio da Educagio Literdria sdo todas mais do que diri-
gidas, ndo havendo qualquer espago ou ocasido para a lei-
tura independente. Parece que o Projeto de Leitura, parte
constante dos programa, aponta para isso; porém, reser-
va-se-lhe tempo nenhum, dado o que é atribuido as outras
leituras orientadas.
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Também na Matemadtica, os autores introduzem novos
temas e mais contetdos, fazendo uma distribui¢do por 543
tempos, em vez dos 491 previstos atualmente, para a mes-
ma carga hordria da disciplina. O programa nao é exequi-
vel no tempo que existe, logo ndo é credivel e mostra bem
que foi elaborado de forma atabalhoada. Sao mais conteu-
dos e ideias soltas, a custa da aprendizagem num contex-
to de resolugdo de problemas, de tarefas de exploragio e
de investigacdo em que se promove o estabelecimento de
conexdes entre os varios temas da Matemdtica e com a re-
alidade. Sob a mdscara de introducgao de contetidos «mais
exigentes» ficaremos com uma Matematica muito mais po-
bre e descontextualizada. Ao invés de finalidades abrangen-
tes como «desenvolvimento de capacidades de formular e
resolver problemas, de comunicar, assim como a memo-
ria, o rigor, o espirito critico e a criatividade», reduzem-se
as finalidades a duas, em que se absolutiza «a estrutura-
¢3o do pensamento e o desenvolvimento do raciocinio abs-
tracto». Ha nisto um propdsito, que é ainda mais explici-
to quando criticam as abordagens intuitivas de conceitos,
como os limites de sucessdes e de func¢des ao afirmarem
«que quando trabalhados de forma vaga e exageradamen-
te intuitiva levam com frequéncia a formacao de concecdes
erradas, dificeis de reverter». A experiéncia diz-nos o con-
trério, ou seja, quando se memorizam «defini¢des> em vez
de construir conceitos em contextos diversificados, fica-se
com uma vis3o estreita, pouco profunda e com mais difi-
culdade de raciocinio.

Os alunos si3o, nestes programas, tratados como se espe-
ra de quem acha que eles, na sua maioria, fazem tudo mal:
contam, escrevem, leem, falam mal... Paira por aqui uma
espécie de desprezo por essa grande maioria que, de fac-
to, tem dificuldades na escola e ndo faz tudo «bem», nem
sabe «bem», nem é «bem».

NZo nos revemos nesta visdo. Sabemos exatamente como
¢ dificil fazer com que os alunos aprendam tudo o que que-
remos ensinar-lhes; conhecemos os seus problemas; nio
temos nenhuma ilus3o de facilidade nem queremos «faci-
litar». Mas sabemos sobretudo que temos nas nossas au-
las todos, a maioria e a minoria. Sabemos que todos s3o ci-
daddos com direito a aprender e que todos podem fazé-lo.
Os que tém livros em casa e os que n3o tém, os que tém
explicacdes e os que n3o tém, os filhos de doutores e os fi-
lhos de desempregados, os filhos de ricos e os filhos de po-
bres. Os que falam bem e os que falam mal. Temos todos,
os de hoje: estes, os reais, os dos telemdveis, os do face-
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book, os do SASE, os das aldeias distantes, os dos meios
industriais, os das 4reas metropolitanas, os que temos. E
com estes que temos de trabalhar, é a estes que temos de
ensinar os conhecimentos especificos de Portugués e de
Matemdtica, sejam conceitos, sejam procedimentos e ca-
pacidades, mas também a criatividade, a autonomia, a res-
ponsabilidade, a critica.

Sabemos que n3o s6 temos que os conhecer como te-
mos que contar com eles. Talvez venha a propésito lembrar
outra vez um desses texto internacionais que terdo estado
na base dos novos programas. Acentua o relatério da con-
feréncia da OCDE /CERI, ja acima citado:

The importance of motivation and emotion in learning : The motiva-
tion to learn, the belief about one’s own abilities and the existence of
learning strategies are a precondition for successful and lifelong lear-
ning, as PISA has shown. These findings are supported by the results
from neuroscience: Negative emotions that are caused, e.g. by incom-
prehensible learning materials, affect cognitive functions negatively.

E portanto preciso ter em conta os alunos, a sua motiva-
cdo e emogdes; e é preciso ter estratégias de ensino/apren-
dizagem que partam dos dados fornecidos pelas ciéncias
que estudam os mecanismos do pensamento e da emo-
¢do. Quer dizer que os abundantes contetidos especificos
constantes dos programas de Portugués e de Matematica
s6 serdo ensinados/aprendidos com sucesso se n3o apa-
recerem aos olhos dos alunos como incomprehensible lear-
ning materials.

E por isso que, por exemplo, no caso do Portugués e no
dominio chamado Educacio Literdria, a exclusividade da op-
¢3o pela organizagao diacrénica das leituras parece absoluta-
mente insensata e condenada ao fracasso. Propor a leitura dos
textos mais antigos da nossa literatura ou das reflexdes do po-
eta em Os Lusiadas, em meia duizia de aulas, a alunos acaba-
dos de concluir 0 9.° ano, nativos digitais com os 14-15 anos
acabados de fazer nesta segunda década do século XXI ¢,
simplesmente, abdicar de qualquer estratégia. Porque a lin-
gua lhes é um enorme obstaculo, o universo referenciado
lhes é absolutamente alheio e tudo isso lhes exige uma ma-
turidade que eles nao tém. Comecar por ai é como escolher
o canhdo da Nazaré para ensinar jovens aprendizes de sur-
fistas. Ou, por outras palavras, o que fazemos é fazer com
que n3o aprendam, ndo leiam, ndo compreendam e se li-
mitem — alguns, os que, mais ddceis, aceitam repetir o in-
compreensivel — a papaguear o que lhes dizemos.

N3o se trata de «facilitar»», ndo se trata de desistir de
ensinar Camdes por ser dificil. Trata-se de o ensinar tendo
a prudéncia de estrategicamente reunir as condi¢des que
permitam o sucesso da tarefa. Desgracadamente, o progra-
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ma parece pouco preocupado com isto. E como se o impor-
tante fosse a aparéncia e ndo o que realmente acontece e é;
é como se, estando o programa cheio de titulos, obras, au-
tores, quer dizer, de muita literatura, isso fosse suficiente,
mesmo que a leitura pelos alunos seja um faz de conta...

S3o estes alunos que saem da aula de Portugués e en-
tram na de Matemitica (disciplinas bem separadas e de
preferéncia em aulas de 50 minutos, para a exposic¢do «ren-
der») para aprenderem num compacto, légica e teoria de
conjuntos. Depois, com a cabega ja arrumada e no lugar,
estdo preparados para o «pretenso» rigor de defini¢des.
Que engano! N3o tivemos nds a experiéncia, como profes-
sores e alguns como alunos, nos programas dos anos 70 e
80, da aridez que provocou o estudo da légica no inicio do
10.° ano e das estruturas algébricas no 12.° ano? N3o veri-
ficdmos que o empacotamento da l6gica n3o levava ao de-
senvolvimento do raciocinio l6gico? Ndo fizemos nés cur-
sos de Ensino da Matemadtica, com muitos teoremas para
enunciar e demonstrar e cadeiras de geometria sem ter fei-
to um tnico esbogo? De que forma esta aprendizagem con-
tribuiu para aprendermos, de um ponto de vista superior, a
Matemética que ensinamos? E isto que desejamos para os
nossos alunos?

Dizem os autores na introdugdo «ao optar-se por uma
estrutura em termos de Metas Curriculares, muitos dos con-
tetdos transversais inerentes a um Programa de Matema-
tica do Secundario, encontram-se agora, em grande medi-
da, explicitados, o que, por exemplo, levou a constituicdo
do dominio Légica e Teoria dos Conjuntos». Mas, a reso-
lu¢do de problemas, o raciocinio, a comunicagdo s3o capa-
cidades transversais que nio se desenvolvem isoladamen-
te, mas no trabalho realizado nos diversos temas, ao longo
dos anos. Por isso, «estudd-las» a parte no inicio do 10°
ano n3o aumenta o dominio sobre elas, bem pelo contra-
rio. Os alunos construirdo um conhecimento dogmatico e
pouco aberto a amplia¢des dos conceitos.

Tém sido estes os designios apresentados para o langamento
dos novos programas. Devemos ser mais rigorosos e mais
exigentes: de acordo. Mas em qué? E como?

Na nossa perspetiva de professores, devemos em primei-
ro lugar ser rigorosos e exigentes connosco préprios, com
o nosso trabalho, a nossa formacdo, o modo como exerce-
mos a profissdo. Essa exigéncia passa também pela forma
como lemos, interpretamos e executamos os programas
que guiam a nossa agdo. Também, por isso, exigimos des-
tes que sejam bem delineados: que tratem, com rigor, do

®

ensino dos conhecimentos especificos, mas que n3o dei-
xem de exigir o desenvolvimento das capacidades mais glo-
balizantes e de atitudes como as ja referidas criatividade,
autonomia, responsabilidade, critica, etc., nem t3o pouco
o dos valores fundamentais numa sociedade democratica;
que tenham rigorosamente em conta o que os estudos in-
ternacionais afirmam ser essencial para o cidadao do sécu-
lo XXI, sem deixar de lado o que n3o convém a uma visao
radicalmente simplista e preconceituosa da educagio; que
se adequem aos alunos a quem se destinam, n3o iludindo
a realidade de hoje e daqui, num Portugal com altas taxas
de abandono escolar, de populagdo sem o ensino secun-
dério completo, e com uma periclitante extensao a 12 anos
da escolaridade obrigatéria; que demonstrem de facto uma
real exigéncia de qualidade, mas também de inclusdo; que
ndo se contentem em parecer exigentes e rigorosos quan-
do, numa andélise rigorosa, se centram apenas em parte do
que é exigivel para a educacdo deste século. A n3o ser as-
sim, os proclamados rigor e exigéncia n3o serdo sendo no-
mes com quem se 0 povo néscio engana — como se |1é em Ca-
mdes, a propdsito de outras ilusdes.

Notas

[ A necessidade desta reflexdo conjunta sobre o Portugués e
Matematica A surgiu na continuagdo de uma discussdo
de ambos os programas, na nossa escola, com profes-
sores dos dois grupos disciplinares. E se o panorama
nos parece catastréfico em cada uma das disciplinas per
si, o que dizer quando a orientagdo parece ser comum
as vdrias revisdes curriculares, visivel nas reacdes de
vdrias associac¢des de professores? Na verdade, julga-
mos que esta revisdo de programas n3o favorece nem
a inclusdo nem a melhoria do ensino e exige, portan-
to, que unamos esforgos para o denunciar.

@ Entrevista a Marcal Grilo, conduzida por Maria Jodo Avil-
lez, na Publica de 16/02/2014.
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