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Estabelecer conexdes com outras areas
e dominios do curriculo

Uma forma de cativar as criancas para a
aprendizagem da matematica

Jost CascaLHO - TANIA MELO - RICARDO TEIXEIRA

Neste artigo, apresentam-se propostas de tarefas de cone-
x30 entre a matematica e outras areas e dominios, para se-
rem desenvolvidas desde o pré-escolar ao 1.° ciclo do ensi-
no basico. Analisa-se, também, de que forma este tipo de
tarefas pode influenciar a predisposi¢do das criancas para
a aprendizagem da matematica, salientando-se a sua rele-
vancia para que se fomente nos jovens um conhecimento
mais profundo acerca do que é a matematica e da sua uti-
lidade no dia a dia.

As tarefas apresentadas foram desenvolvidas em con-
texto de estagio, no dmbito do Mestrado em Educagdo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Univer-
sidade dos Acores.

As CONEXOES NA PROMOCAO DE UM DIALOGO
INTERDISCIPLINAR

As conexdes matematicas, enquanto processo matematico
promotor de aprendizagens, estio contempladas de forma
inequivoca no Programa de Matematica do Ensino Basi-
co que foi homologado em dezembro de 2007. No pon-
to 7 dos objetivos gerais do ensino da matematica, refere-
se que os alunos devem ser capazes de «identificar e usar

conexdes entre ideias matematicas; compreender como as
ideias matematicas se inter-relacionam, constituindo um
todo; reconhecer e aplicar ideias matematicas em contex-
tos ndo matematicos» (p. 6). Nesse documento, destaca-
-se, também, que o estabelecimento de conexdes é funda-
mental para uma aprendizagem com compreensio e para
o desenvolvimento do gosto pela matematica e da capaci-
dade de a apreciar.

As conexdes sdo, também, valorizadas nos Principios
e Normas para a Matematica Escolar, documento traduzi-
do pela APM em 2008. Nele, defende-se a promocio de co-
nexodes matematicas e a sua importancia para as aprendi-
zagens dos alunos, a nivel escolar, pessoal e profissional.
Como refere o documento, a matematica deve ser aprendi-
da com compreensio, pois s6 assim os alunos terdo a capa-
cidade de utilizar posteriormente os conhecimentos adqui-
ridos. Para tal, salienta-se a necessidade de se estabelecer
relagdes matematicas, partindo das experiéncias das crian-
cas e dos seus conhecimentos prévios.

No que concerne as Orientacoes Curriculares para a Edu-
cagdo Pré-Escolar (ME, 1997), a ideia de «conexdo» é trans-
versal a todo o documento. Clarifica-se que as diferentes
areas e dominios n3o devem ser consideradas como com-



partimentos estanques, pelo que se acentua «a importincia
de interligar as diferentes areas de contetido e de as contex-
tualizar num determinado ambiente educativo» (p. 22).

Este processo matematico tem vindo a ganhar destaque
no ensino da matematica em Portugal e no estrangeiro,
tendo em conta diversos estudos elaborados por professo-
res e investigadores (Ponte, 2010). Em contraste com uma
matematica vista como um edificio isolado, sem comuni-
cagdo com outras areas disciplinares ou mesmo com a re-
alidade, as conexdes vém abrir caminho a construcio de
pontes proficuas entre diferentes temas matematicos, en-
tre a matematica e outros saberes e entre esta e a realidade
do dia a dia, que se traduz num beneficio para as aprendi-
zagens dos alunos.

Entendemos como sintoma do isolamento a que a dis-
ciplina é, por vezes, sujeita ou encarada, o facto de muitas
criangas a considerarem dificil e desligada do dia a dia. Tal
pode ser interpretado como um sinal de que os alunos nio
participam ativamente nas aprendizagens e que as situa-
¢oes problematicas que resolvem em contexto de sala de
aula nem sempre s3o significativas (Lesh & Doerr, 2002).

Através da exploracio das diferentes vertentes das cone-
x0es matematicas, os alunos poderdo estabelecer a liga¢do
desta ciéncia com as outras areas do saber e assim, também,
tomar consciéncia da sua importincia no quotidiano, bem
como ligar diferentes conceitos e temas matematicos.

A importancia de aplicar a matematica em outras dis-
ciplinas escolares e na vida diaria é inquestionavel. Para
que os alunos compreendam a sua importancia e para que
percebam que a matematica é uma ferramenta util na re-
solucio de situacdes problematicas que extravasam o espa-
co especifico da disciplina, os educadores/professores de-
vem tirar partido das conexdes com o quotidiano, de forma
a que os alunos percebam que a matematica esta, também,
ligada as outras areas curriculares.

Na perspetiva de Silva (2005), «uma alternativa que tem-
se mostrado bastante interessante e que tem despertado a
curiosidade do aluno é a da contextualizacio, onde os conte-
dos da Matematica aparecem vinculados a outras areas de
conhecimento e a situa¢des do cotidiano dos alunos» (p. 8).
Nesta linha, Narciso e Paulus (2005) apresentam exemplos
de praticas em que a relagdo com o quotidiano estd bem
presente e cuja participag¢do ativa dos alunos se torna fun-
damental para o desenrolar das tarefas propostas, tornan-
do-se exemplos paradigmaticos no que respeita as conexdes
que se podem estabelecer na matematica e entre a mate-
matica e outras areas disciplinares.

Quando um professor procura promover o aprofunda-
mento de conexdes entre a matematica e outras areas, as
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suas planificacdes devem ter essa intencionalidade, queren-
do com isso dizer que nem as outras ireas devem ser sim-
plesmente «usadas» para atingir objetivos matematicos,
nem a matematica deve ser considerada «incluida» sem
que haja na planifica¢do objetivos explicitos respeitantes a
esta area disciplinar. Nesse sentido e a titulo de exemplo,
Moreira e Oliveira (2003) apresentam possiveis pontes de
ligacdo entre a matematica e a expressdo musical através
do estudo dos sons e dos ritmos, pela exploracio da altura,
da intensidade, da duracdo e do timbre, permitindo traba-
lhar os padrdes. Ora, se o professor ndo apontar a explora-
¢do de padrdes como um dos objetivos especificos no plano,
poder-se-a perder a reflexdo em torno de conceitos relati-
vos 4 nog¢do de padrio, eventualmente trabalhados numa
sessdo anterior de matematica. Se, pelo contrario, incluir
esses objetivos, pode estabelecer uma relagdo interessan-
te entre a matematica e a expressdo musical, em que sio
igualmente valorizados e trabalhados contetidos de ambas
as 4reas.

E importante que o desenvolvimento de conexdes se
faga tanto no pré-escolar como no 1.° ciclo do ensino basi-
co. No entanto, nao é menos importante que se perspetive
esse desenvolvimento de forma transversal aos dois niveis
de ensino e aos que a estes se ligam. Por exemplo, ao tra-
balhar os padrdes no contexto de uma histéria, o educador
estd a proporcionar um trabalho preparatério para concei-
tos relacionados com o estudo de padrdes no 1.° ciclo, que
nesse nivel serdo trabalhados de forma mais sofisticada.
A integracdo dos saberes entre estes dois niveis de ensino,
permitindo um desenvolvimento dos conhecimentos, ca-
pacidades e competéncias dos jovens, esti explicitamente
expresso no perfil do professor do 1. ° ciclo do ensino ba-
sico, quando se refere que um dos objetivos é promover a
«integrag¢do de todas as vertentes do curriculo e a articula-
¢do das aprendizagens do 1.° ciclo com as da educagio pré-
escolar e as do 2.° ciclo» (Decreto-Lei n.® 241/2001).

Ao longo dos Gltimos anos, diversos autores tém vindo
a defender, de forma mais incisiva, a importincia do esta-
belecimento de conexdes para o desenvolvimento das crian-
cas. Quando Ponte (2010) refere que «a valoriza¢do das co-
nexdes matematicas faz parte do bom ensino da disciplina,
largamente documentado em manuais escolares e noutros
testemunhos do passado» (p. 3), naturalmente nos questio-
namos sobre o papel do educador/professor nesse deside-
rato, pois € a este que cabe a funcio de «decidir as tarefas
a propor, as conexoes a valorizar e os modos de trabalho a
usar, tendo em vista a aprendizagem dos alunos» (p. 6), de
acordo com as suas experiéncias e conhecimentos. Esse é
também um dos objetivos deste artigo.



Figura 1. Jogo de consciéncia
fonoldgica.

TAREFAS DESENVOLVIDAS

Em primeiro lugar, apresentam-se as tarefas desenvolvidas
no pré-escolar, seguindo-se as implementadas no 1.° ciclo.
Para cada tarefa proposta, indicam-se os objetivos, faz-se
uma descricio concisa dessa tarefa e, finalmente, apresen-
ta-se uma breve reflexdo. Das tarefas realizadas, foram se-
lecionadas trés para cada um dos niveis de ensino.

JoGO DE CONSCIENCIA FONOLOGICA (PRE-ESCOLAR)

Este jogo consistia em mostrar a cada crianca uma imagem
e pedir para que fizesse a divis3o silabica da palavra corres-
pondente (figura 1). O participante tinha de contabilizar o
ntmero de silabas de cada palavra e, depois, todo o grupo
era convidado a bater palmas acompanhando a leitura em
voz alta das silabas, como forma de confirmar a resposta
apresentada. Em seguida, a crianca colocava a sua palavra
dentro de uma das caixas consoante o nimero de silabas
(as caixas estavam identificadas com os numerais um, dois,
trés, quatro e cinco, correspondentes ao niimero de silabas
de cada uma das palavras trabalhadas).

Através desta tarefa, pretendia-se que as criancas de-
senvolvessem a capacidade de segmentar silabicamente as
palavras e de contagem de objetos, proporcionando algum
treino para a identificacdo dos numerais.

As criangas mostraram empenho na realiza¢do do jogo.
As imagens nos cartdes, por facilitarem a identifica¢do das
palavras, muito contribuiram para esse sucesso. Todas as
criancas fizeram a divisdo silabica das palavras corretamen-
te. Porém, em algumas palavras com cinco silabas, varias
criangas mostraram dificuldade na contagem até 5. O fac-
to de a atividade se realizar em grande grupo, permitiu que
essas criancas fossem ajudadas pelos colegas.

Figura 2. Registo da tarefa «Estampando ovos da Pdscoa».

ESTAMPANDO 0VOs DA PAscoA (PRE-ESCOILAR)

Nesta tarefa, as criancas tinham de reproduzir uma sequén-
cia de circulos coloridos através da técnica de estampagem,
com batatas cortadas a meio e guaches.

Os circulos coloridos e a cesta da Pascoa estavam re-
presentados numa folha A3 (figura 2). Antes de iniciar a
tarefa, as criancas tinham de contar o namero de circulos,
identificar as cores respetivas e contar quantos existiam de
cada cor. Cada crianga tinha uma folha, 4 pratos de plasti-
co com os guaches das respetivas cores, 4 metades de ba-
tata e pincéis. Com a ajuda do pincel, colocavam o guache
na batata e faziam a estampagem.

As criangas conseguiram identificar as cores, o nime-
ro de circulos da mesma cor e o total de circulos, resultan-
te da adi¢do do ntimero de circulos de uma cor com o ni-
mero de circulos de outra cor.

Mais uma vez, com a execugdo desta tarefa pretendia-
se que as criancas treinassem a contagem de objetos, mas
agora formando conjuntos segundo determinadas catego-
rias, categorias essas definidas pela cor dos circulos, trei-
nando também a rela¢do parte-parte-todo.

Uma forma de enriquecer esta tarefa pode passar por
propor a construcdo e identificagdo de padrdes. Por exem-
plo, as criancas podem ser convidadas a acrescentar cir-
culos a uma determinada sequéncia, de acordo com uma
regra previamente estabelecida. Ou podem mesmo ser de-
safiadas a construir as suas proprias sequéncias. De facto,
nas Orientacdes Curriculares para a Educac¢do Pré-Esco-
lar, alerta-se para a importincia «de encontrar e estabele-
cer padrdes, ou seja, formar sequéncias que tém regras 16-
gicas subjacentes» (ME, 1997, p. 74). Esta pode constituir
uma excelente oportunidade para uma introdugdo ao tema



Figura 3. Processo de construgao dos tabuleiros para jogar com os blocos légicos.

Sequéncias e Regularidades, que ganhou consideravel des-
taque desde 2007, com a implementacio do Programa de
Matemaitica do Ensino Bésico (ME, 2007).

CONSTRUGAO DE TABULEIROS PARA O CANTINHO
DA MATEMATICA (PRE-ESCOLAR)

No estagio desenvolvido no pré-escolar, criou-se um can-
tinho da matematica no qual foram colocados ficheiros de
trabalho e jogos, entre outros materiais. Foram, também,
pensadas algumas estratégias para reaproveitar e promover
o uso de materiais manipulaveis existentes na sala, como
foi o caso dos blocos logicos.

Neste contexto, as criangas construiram varios tabulei-
ros de jogo, em que se pretendia verificar o que tinham
aprendido com a exploragdo livre dos blocos l6gicos. Fa-
camos uma breve apresenta¢do do trabalho desenvolvido
pelo grupo de criancas. Os tabuleiros, como podemos ob-
servar na figura 3, eram constituidos por quatro casas. Foi
pedido as criancas que pintassem os esbogos das pegas pa-
tentes em trés das quatro casas, recorrendo umas vezes a
uma sé cor, outras vezes a diferentes combinacoes de co-
res. Em cada tabuleiro, uma casa foi deixada em branco.
Posteriormente, os tabuleiros foram plastificados.

As criangas tinham de encontrar a peca que estava em
falta tendo em conta as trés ja existentes, de acordo com as
caracteristicas que conheciam dos blocos logicos (figura 4).

Esta tarefa permitiu as criangas desenvolver a concentra¢io
e o raciocinio l6gico-matematico.

APRENDER GEOMETRIA A CANTAR (1.° CICLO)

Com a letra «oh senhor quadrado, oh senhor retingulo»
e a conhecida musica infantil «A Machadinha» foi possi-
vel desenvolver diversas conexdes matematicas. Primeira-
mente, os alunos fizeram uma leitura silenciosa do texto
que acompanhava a musica. Seguiu-se uma leitura indivi-
dual, em que cada crianga deveria identificar o tipo de texto
e as rimas que o compunham, bem como as palavras que
caraterizavam as duas figuras geométricas. Perguntou-se,
em seguida, se conheciam a musica «A Machadinha». As
criangas foram desafiadas a cantd-la com a letra adaptada,
mudando algumas vezes o andamento musical. Por exem-
plo, cantando de forma mais rapida (allegro) ou mais lenta
(lento). Em seguida, foram distribuidas clavas e pandeire-
tas por todos os alunos, indicando-se que no refrdo todos
tocariam, enquanto que nas estrofes apenas tocava um ins-
trumento especifico.

Os objetivos pretendidos com esta tarefa foram os de:
usar expressdes matematicas para caracterizar figuras ge-
ométricas, no caso concreto, o quadrado e o rectingulo;
identificar caracteristicas de um texto; e desenvolver com-
peténcias no dominio da expressio musical.

:: OUTUBRO 124



Figura 4. Jogando com os blocos légicos.

Os alunos conseguiram aprender a cangio desde o ini-
cio com facilidade, talvez por ter uma melodia conhecida,
por envolver contetidos ja tratados e por ter estrofes repe-
tidas. A turma cantou e utilizou os instrumentos ao ritmo
da musica.

Um dos aspetos que mais valorizimos foi o facto de os
alunos terem fixado a letra e a associado a musica, tanto que
muitos continuaram a cantarolar a musica mesmo depois
de concluida a tarefa, durante o tempo de recreio. A letra
utilizava palavras com significados precisos, que irdo na-
turalmente ser utilizadas muitas vezes no seu futuro para
caracterizar figuras geométricas, constituindo esta tarefa
mais uma etapa para a compreensido do seu significado.

O conceito de padrio foi explorado na tarefa realizada.
Como referem Moreira e Oliveira (2003), através da altura,
da intensidade, da duracdo e do timbre, é possivel identi-
ficar padrdes. No desenvolvimento da atividade, a intensi-
dade e a duragio foram exploradas. Através de registos, foi
possivel procurar intencionalmente padrdes. Por exemplo,
associando o «F» ao forte e 0 «P» ao piano no modo como
cada estrofe foi cantada, registaram-se padroes «FPF». Na-
turalmente este é o ponto de partida para realizar o mesmo
tipo de tarefas com outras musicas, explorando formas di-
ferentes de as cantar, reorganizando a letra e/ou propon-
do novas estrofes.
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Os AZULEJOS NA NOSSA HISTORIA (1° cIcLO)

No seguimento do contetido tratado em estudo do meio,
«Os Mugulmanos», e uma vez que os azulejos constituem
um dos vestigios deixados por este povo, cada aluno estam-
pou um azulejo, com um stencil, criando um painel de tur-
ma. Foi necessario preparar duas mesas de trabalho, prote-
gidas com jornais. Colocou-se a disposi¢io dos alunos, em
cada mesa, um prato com tinta azul, esponjas, azulejos e
stencil, como mostra a figura 5. Com a esponja, os alunos
fizeram a estampagem no azulejo.

Com esta tarefa estabelecemos como objetivos desen-
volver a capacidade de calculo mental, com vista a resolu-
¢do de problemas em contextos diversos. Outro objetivo
passou pelo desenvolvimento da expressdo plastica. Foram,
portanto, abordadas situa¢des de descoberta e de explora-
¢do de conexdes entre a matematica, a expressdo plastica e
o estudo do meio.

Como forma de explorar os conceitos de perimetro e
de area, os alunos foram convidados a medir cada azule-
jo e a encontrar os respetivos perimetros e areas, quer de
um azulejo, como de dois, de quatro e do painel completo.
Esta tarefa deu lugar a diversos calculos por parte dos alu-
nos, sendo os mesmos explorados aquando das correcdes

em grupo.




Figura 6. Castelo da 3.2 Dinastia.

Ao refletir sobre o que foi feito, damo-nos conta que al-
gumas etapas desta tarefa poderiam ter sido melhoradas e
exploradas com maior profundidade. Por exemplo, poderi-
amos ter organizado uma visita de estudo de forma a pos-
sibilitar que os alunos observassem azulejos presentes na
freguesia da sua escola, estabelecendo assim liga¢des com
o meio envolvente e com os objetos que observam no dia
a dia. Na Ilha de S3o Miguel, nos Acores, hd mesmo um
Museu do Azulejo, que poderia ter constituido uma boa
oportunidade para completar essa visita de estudo. Além
disso, a partir dai, tal como foi feito com os azulejos cria-
dos pela turma, poderia ter sido proposto as criancas que
tentassem encontrar uma estimativa para a area ocupada
por um determinado conjunto de azulejos. Outra alterna-
tiva poderia ter passado por lancar o desafio a turma de se
verificar se essa 4rea e o correspondente perimetro eram
maiores ou menores que as medidas do painel criado an-
teriormente pela turma, fazendo-se posteriormente as de-
vidas comparacdes.

E importante salientar que, nesta tarefa, todas as are-
as foram exploradas envolvendo contetidos especificos. De
fato, a tarefa permitiu trabalhar contetidos matematicos e
de estudo do meio. Além disso, a conexdo com a expressao
plastica foi muito apreciada pelos alunos, tornando-se uma
aliada fundamental na aprendizagem da matematica.

O tema «Azulejos» pode também ser aproveitado para
explorar o conceito de pavimentac¢do, bem como diferen-
tes tipos de simetria, constituindo assim o mote para ou-
tras interessantes conexdes.

Outra tarefa que possibilitou o estabelecimento de cone-
x0es entre a matematica e outras areas foi «O castelo da
3.2 Dinastia». Nesta tarefa, os alunos tinham de construir
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um castelo, com diversos materiais, no qual iriam colocar
as fotos dos trés reis, ficando, assim, com um registo des-
te contetido abordado.

Com esta tarefa pretendia-se que os alunos: trabalhas-
sem contetidos de geometria, nomeadamente as proprie-
dades do circulo e da circunferéncia; e pudessem contac-
tar com novas situacdes de descoberta e de exploracio de
conexdes entre a matematica, a expressdo plastica e o es-
tudo do meio.

Cada aluno teve de colar a porta do castelo no retingu-
lo de cartdo. Depois, teve de desenhar uma circunferéncia
numa cartolina verde e recortar o circulo correspondente.
Para a circunferéncia, foi dito que esta deveria ter um raio
de 3 cm. De seguida, cada participante fazia um corte, na
vertical, em dois rolos de papel higiénico e media 1 cm em
cada extremo para fazer pequenos cortes, imitando assim
a parte de cima das torres do castelo. As torres foram for-
radas com papel de aluminio, previamente recortado. Pos-
teriormente, cada crianca colou os circulos nas bases das
duas torres, unindo as torres com o retingulo de cartdo.
Por fim, ordenaram-se as fotos dos trés reis e colaram-se
no castelo. Por cima das fotos, as criangas escreveram o
nome de cada rei, como podemos observar na figura 6.

Para a concretizacio desta tarefa, os alunos tinham de
dominar alguns contetidos e procedimentos. Assim, tinham
de conhecer os reis que compdem a 3.* Dinastia e ordena-
-los por ordem temporal. No que diz respeito a contetidos
matemiticos, trabalharam conceitos de geometria e medida
(nomeadamente, o conceito de comprimento), cuja apren-
dizagem foi estimulada pela necessidade de desenharem
duas circunferéncias e por terem de fazer medig¢des utili-
zando o centimetro como unidade de medida.

Esta tarefa permitiu consolidar contetidos de estudo do
meio e de matematica, através da expressio plastica. Consi-
deramos que foi uma boa estratégia, pois os alunos demons-
traram interesse na sua concretizagdo e isso permitiu a aferi-
¢3o da mobilizacio dos conhecimentos em matematica, bem
como da sua destreza na manipulacdo dos materiais.

A tarefa pode ser adaptada a faixa etaria das criangas.
Por exemplo, aos alunos mais velhos pode ser proposta
a construg¢do de um castelo mais sofisticado, que envolva
mais calculos e medigdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Através das tarefas desenvolvidas, constatou-se que é possi-
vel diversificar as estratégias de ensino-aprendizagem, e que
as conexdes matematicas promovem essa diversifica¢do.
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1.° Ciclo

Pré-Escolar

Jogo de Estampando
consciéncia ovos da
fonolégica Pascoa

Construcdo | Aprender | Osazulejos | O castelo da

de tabuleiros | geometriaa | nanossa 3.2 Dinastia

cantar histéria

Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita /
Portugués

Conhecimento do Mundo
/ Estudo do Meio

Expressao Plastica

Expressdo Musical

Quadro 1. Areas e dominios envolvidos nas tarefas apresentadas.

Também ficou claro que o recurso a conexdes permi-
tiu trabalhar diversos topicos numa sé tarefa. Isto fez com
que algumas das tarefas ocupassem mais tempo, mas em
contrapartida envolvessem mais as criancas e permitissem
desenvolver aprendizagens mais significativas.

Esta estratégia de trabalho ajudou na mudanca de atitu-
de face a esta area do saber, por parte dos alunos, uma vez
que permitiu uma explora¢do mais livre, na qual se inclu-
iram momentos ludicos, mas que obedeceram a objetivos
de aprendizagem matematica bem definidos. Este aspeto
permitiu motivar os alunos para o ensino-aprendizagem da
matematica. Somos levados a dizer que muitos a «redesco-
briram», pelo entusiasmo e dedica¢io que mostraram.

Valorizamos o facto de os alunos terem utilizado a ma-
tematica em situagGes concretas e acreditamos que este as-
peto contribuiu para a mudanca das suas representacdes
sobre esta disciplina.

O quadro 1 apresenta uma sintese das areas e dominios
envolvidos nas tarefas apresentadas.

Com este artigo, foi nosso objetivo apresentar um le-
que diversificado de tarefas que mostram que é possivel e
praticavel um ensino baseado no estabelecimento de co-
nexoes, tanto no pré-escolar como no 1.° ciclo do ensino
basico. Além disso, este tipo de tarefas de conexdo podem
constituir uma fonte inesgotavel de ideias para diferentes
explora¢des que conduzam a aprendizagens integradas e
significativas.
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