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Matematica para todos,
Matematica com todos

Do acreditar ao querer: A interpelacdo de Paulo Abrantes

LEONOR SANTOS - ANA PAurA CANAVARRO

Para todos aqueles que conheceram e trabalharam de perto
com Paulo Abrantes, 2013 é um ano particularmente mar-
cante. Dez anos decorreram apds a sua morte. Muito embo-
ra ao longo deste ano, em diversos encontros de educacio
matematica se tenham criado espacos para o evocar, senti-
mos imperioso criar um espago proprio para discutirmos e
refletirmos sobre a aprendizagem e o ensino da Matematica,
inspirando-nos e tomando como ponto de partida algumas
das suas ideias. O Instituto de Educac¢io da Universidade de
Lisboa (IEUL) e a Associagio de Professores de Matematica
(APM), numa iniciativa conjunta, permitiram a concretiza-
¢3o do Encontro em memdria de Paulo Abrantes. Matemdtica
para todos, Matemdtica com todos, que se realizou nas insta-
lacdes do IE, no dia 12 de julho. O encontro durou um dia,
organizando-se em simposios, e contou com a contribui-
¢do de diversos colegas entre os que de mais perto lidaram
profissionalmente com Paulo Abrantes. Para além disso,
os participantes puderam (re)visitar a exposi¢io em memo-
ria de Paulo Abrantes, recriada para esta ocasido, a qual se
associa a brochura que se divulga nesta revista.

Paulo Abrantes é uma figura marcante da educagio ma-
tematica, reconhecida a nivel nacional e internacional. Pes-
soa de elevada inteligéncia e capacidade de perspetivar o
futuro, orador excecional, de trato facil e cativante, Paulo
Abrantes nunca se confinou a regido onde trabalhava, Lis-
boa, mas antes tinha uma visao ampla do mundo, estabe-
lecendo lagos de amizade e de trabalho muito para além
das fronteiras do seu pais. Procurdmos respeitar esta sua
caracteristica internacional, optando por recorrer as poten-
cialidades dos meios tecnolégicos, de modo a permitir alar-

gar a possibilidade de participagio efetiva de colegas, nio
a restringindo aqueles que vivem numa zona préxima de
Lisboa, mas sim alargando-a n3o s6 a quem se encontre
noutras regides de Portugal, mas também noutros paises.
Por outras palavras, demos um caricter universal ao en-
contro, permitindo que participassem todos aqueles que o
quisessem, independentemente do local do mundo onde
se encontrassem.

Quanto ao conteido do encontro, uma primeira nota
para o seu titulo. Paulo Abrantes defendeu de forma inequi-
voca, ao longo dos anos, o principio de que num curriculo
a Matematica deve ser para todos, isto é, que a Matemati-
ca deve garantir: «(i) que nenhum aluno se sinta com fre-
quéncia excluido das atividades matematicas, (ii) que qual-
quer aluno, face a cada proposta, seja sempre capaz de, em
maior ou menor grau, realizar algum trabalho matemati-
co, e (iii) que cada aluno encontre, ao longo do curriculo, e
por diversas ocasides, prazer nas atividades que desenvol-
ve na aula de Matematica, em particular porque sente cres-
cer, por pouco que seja, a sua autoconfianca perante a Ma-
tematica» (Abrantes, Leal, Teixeira & Veloso, 1997, p. 33).
Assumindo que «aprender Matematica é um direito basi-
co de todas as pessoas — em particular, de todas as crian-
cas e jovens — e uma resposta a necessidades individuais e
sociais» (Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999, p. 17), Pau-
lo Abrantes reafirma este principio no Curriculo Nacional
do Ensino Bdsico (DEB, 2001), enquanto diretor do Depar-
tamento da Educacio Bésica: «A matematica constitui um
patrimoénio cultural da humanidade e um modo de pensar.
A sua apropria¢do é um direito de todos» (DEB, 2001, p. 57).
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O titulo deste encontro deve-se assim a importancia que
Paulo Abrantes atribuiu a este principio de uma matema-
tica para todos, que nio s6 foi enunciando mas que con-
cretizou também, em particular na forma como concebeu
e desenvolveu um curriculo para o 3.° ciclo do Ensino Ba-
sico juntamente com outros colegas, no ambito do proje-
to MAT789 (Abrantes et al., 1997). Destacar este principio
pareceu-nos tanto mais importante quando na atualidade
parece querer voltar-se a uma escola seletiva e elitista. Me-
didas como a reintroducio de exames nacionais nos finais
dos ciclos do ensino basico, ap6s dezenas de anosl, e a ten-
déncia emergente de reduzir as condig¢oes da escola publica
e aumentar a sustentabilidade da escola privada, sio exem-
plos disso. Muito embora Paulo Abrantes tivesse tido uma
atividade profissional ampla, ha dois temas a que se dedi-
cou com particular atenc¢do e, como tal, foram destacados
neste encontro: a Matemdtica no curriculo escolar e a Mate-
madtica na sala de aula. O primeiro tema est associado as
questdes do desenvolvimento curricular, o segundo a valo-
rizagdo da importincia da sala de aula como espago privi-
legiado da aprendizagem matematica pelos alunos, que é
estruturante da vida da escola e, portanto, estruturante da
vida dos alunos na escola e das aprendizagens que nela fa-
zem. Debrucar-nos-emos nas linhas seguintes sobre algu-
mas ideias de Paulo Abrantes relativas a cada um destes
temas, procurando também relaciona-las com a situacio
atual que se vive em Portugal, em particular no contexto
da educa¢do matematica.

A MATEMATICA NO CURRICULO ESCOLAR

Em diversos dos seus escritos, pode ler-se que, para si, um
curriculo se desenvolve «a partir de objetivos e orientacdes
curriculares que se baseiam numa determinada visio do
que é a Matematica e em pressupostos educativos sobre a
aprendizagem da Matematica» (Abrantes et al., 1997, p. 21).
Encara «a Matematica como uma ciéncia viva, em constru-
¢30 e em permanente evolucio e como realiza¢do huma-
na envolvida em todos os dominios da atividade humana e
a que todas as pessoas podem ter acesso» (Abrantes et al.,
1997, p. 21), e associa a aprendizagem matematica 3 «in-
tencionalidade da atividade dos alunos (...) e que salienta a
natureza interativa, cooperativa e reflexiva da aprendiza-
gem da Matematica» (Abrantes, 1994, p. 584, itlico no ori-
ginal). No documento resultante do Seminario de Milfon-
tes (APM, 1990), ainda nos finais dos anos 80 do séc. XX,
de que foi um dos seus principais responsaveis, se podem
ler os grandes objetivos para o ensino da Matematica. Em
particular, é dito que:

O ensino da Matemaitica, em todos os niveis, deve proporcionar
aos alunos experiéncias diversificadas em contextos de apren-
dizagem ricos e variados, contribuindo para o desenvolvimen-
to de capacidades e habitos de natureza cognitiva, afetiva e so-
cial. (APM, 1990, p. 39)

No desenvolvimento destas ideias, e passados mais de dez
anos, na mesma linha, Paulo Abrantes afirma: Todas as
criancas e jovens devem ter possibilidade de:

— Contactar, a um nivel apropriado, com as ideias e os méto-
dos fundamentais da matematica e apreciar o seu valor e a sua
natureza;

— Desenvolver a capacidade de usar a matemdtica para anali-
sar e resolver situa¢des problematicas, para raciocinar e comuni-
car, assim como a autoconfianga necessaria para fazé-lo. (DEB,
2001, p. 57)

O que questionamos é até que ponto os objetivos para o
ensino da Matematica, sucessivamente definidos ao lon-
go de mais de uma década, nio estdo hoje a ser postos em
causa. Serd que o Programa de Matematica para o Ensino
Basico (MEC, 2013) n3o representa um retrocesso geracio-
nal? Sera que as suas linhas orientadoras n3o contrariam,
de forma inequivoca, o que era ja nos anos 80 claramente
afirmado: «Esta vis3o opde-se totalmente a uma aprendi-
zagem baseada na acumulacdo de conhecimentos fatuais
e de técnicas, e a um ensino orientado para os contetidos e
para as aptiddes cognitivas dos niveis mais baixos» (APM,
1990, p. 39)? Que implicagdes acarreta para os jovens por-
tugueses este retrocesso?

Uma componente indissociavel do curriculo é a avalia-
¢do das aprendizagens dos alunos. Também nesta area, Pau-
lo Abrantes deixou-nos um importante legado através das
suas ideias e escritos. Assumindo a avaliagio como parte
constitutiva do curriculo (Abrantes, 1996), era claro, para si,
que a avaliacio é parte integrante do processo de aprendi-
zagem (Leal & Abrantes, 1993). Por outras palavras, o obje-
tivo a perseguir é a aprendizagem e ndo a avaliacdo. E nes-
te quadro de referéncia que assenta o desenvolvimento de
uma prética avaliativa desenvolvida no 4mbito do Projeto
Mat789, em que os instrumentos de avalia¢io sdo conce-
bidos e explorados com os alunos de forma a constituirem
novos momentos de aprendizagem (Abrantes et al., 1997).
N3o se pense, contudo, que esta pratica é isenta de proble-
mas. Entre as diversas questdes que entdo se colocavam
pode ler-se, a titulo de exemplo, a dificuldade de encontrar
um meio de gerir a tensdo entre uma avalia¢do resultante
de uma abordagem integrada da avalia¢do e aprendizagem
e a avaliagdo sumativa (Leal & Abrantes, 1994). Uma vez
mais a nivel das politicas educativas, no momento atual ig-
nora-se o avanc¢o do conhecimento de que Paulo Abrantes



foi um importante autor. Nada melhor do que as suas pa-
lavras para questionar o que hoje estamos a assistir:

E muito triste ver como algumas pessoas, desprezando
o enorme esfor¢o que se tem feito para a renovacdo (mais
do que necessaria) do ensino da Matematica, em vez de aju-
darem a corrigir os erros e a encontrar as condi¢des que
permitam essa renovag¢do, mais n3o fazem afinal do que
advogar o retorno aquilo que consideram os «bons velhos
tempos» dos exames em todos os niveis de ensino (...)

O exame torna-se o objetivo, 0 que vem para o exame o progra-
ma, o ensino da matéria para exame o método — escreveu Freu-
denthal ha mais de 20 anos. (Abrantes, 1996, p. 1)

Note-se que a importincia atribuida 8 Matematica e a Lin-
gua portuguesa, destacando-as de todas as outras discipli-
nas do curriculo escolar dos alunos do ensino basico, atra-
vés da realizacio de exames nacionais apenas para estas,
tem subjacente uma ideia de compartimenta¢io do saber
que em tudo contraria, uma vez mais, a perce¢do de Paulo
Abrantes. Recordamos que na legisla¢io que regulamenta-
va a avalia¢do das aprendizagens dos alunos, quando Pau-
lo Abrantes era responsavel pelo Departamento da Edu-
cacdo Basica, pode ler-se a intencio de levar os alunos a
desenvolver um trabalho de projeto para conclusio do en-
sino bésico:

31. A avaliagdo sumativa, no final do 9.° ano de escolaridade, in-
clui, ainda, a realiza¢3o de uma ou mais provas globais ou de um

trabalho final incidindo sobre as aprendizagens e competéncias
previstas para o final do ensino basico

32. As provas globais referidas no ntimero anterior deverio pro-
gressivamente evoluir para provas que incidam sobre aprendiza-
gens e competéncias desenvolvidas no 4mbito de varias 4reas cur-
riculares e disciplinas. (Desp. Normativo n.° 30/2001)

Tal opg¢do tem subjacente uma ideia holistica do saber.
O destaque do estabelecimento de relagdes entre a Mate-
matica e outras disciplinas e a vida real sio outros exem-
plos que podemos encontrar em Paulo Abrantes nos seus
escritos sobre questdes de desenvolvimento curricular em
matematica:

Uma visdo da Matematica muito ligada as aplicacdes, dando espe-
cial énfase ao seu papel na compreensio e resolugio de problemas
do dia-a-dia e de outras disciplinas, serd uma consequéncia dos
aspetos valorizados pelo curriculo. (Abrantes, 1994, p. 601)

Por altimo, ao apresentarmos algumas ideias de Paulo
Abrantes relativas 2 Matematica no curriculo escolar nio
podiamos deixar de falar do papel do professor no proces-
so de desenvolvimento curricular. Estando totalmente em
desacordo com uma visdo do professor como mero aplica-
dor do curriculo, Paulo Abrantes defendeu que:

®

Um elemento fundamental tem a ver com o papel do professor
que ndo pode ser um mero consumidor de um produto de que
nio conhece as origens, os processos de constru¢io ou mesmo
a légica interna (...) Desenvolver nio significa meramente <apli-
car>, como sucede geralmente no dia-a-dia dos professores mes-
mo em periodos de alegada «experimentacdo». Desenvolver sig-
nifica que o curriculo é construido na intera¢do das referéncias
e perspetivas iniciais com a pratica, através de um processo que
implica observagdo, reflexdo e discussdo e que passa por suces-
sivos refinamentos ndo s6 das propostas e dos materiais de tra-
balho mas também das proprias concecdes tedricas. (Abrantes,
1994, pp. 608-609)

Ao olharmos para o Programa e as Metas Curriculares para
o Ensino Bésico (MEC, 2013), perguntamo-nos se voltimos,
uma vez mais, a um retrocesso conceptual, agora de curri-
culo, encarando-o como um curriculo a prova de professor?
E este entendimento defensavel no séc. XXI?

A MATEMATICA NA SAIA DE AULA

Ao eleger a Matematica na sala de aula como um tema cen-
tral do encontro, valorizamos a importincia da sala de aula
como espago privilegiado da aprendizagem da Matematica
pelos alunos, que é estruturante da vida da escola e, portan-
to, estruturante da vida dos alunos na escola. Esta ideia de
vida dos alunos na escola, vida dos alunos nas aulas, pro-
cura ir ao encontro do modo como Paulo Abrantes encara-
va a escola e aulas: um espaco de vida e nio de preparacio
do que ela viria a ser. Certamente também por isso, no edi-
torial que escreveu para um ntmero da revista Educagdo e
Matematica, precisamente dedicada a aula de Matematica,
faz-nos uma interpelag¢do: «Temos de viver e pensar a aula
de matematica» (Abrantes, 1995, p. 1).

Este desafio de Paulo Abrantes reflete a ideia de que
0 que se passa na aula afeta a matematica que os alunos
aprendem. O modo como o professor ensina, ou melhor,
o modo como dé a aprender aos alunos, n3o é neutro:

— Nio é neutro relativamente ao contetido do que
aprendem e as concecdes que sobre esse contetido
desenvolvem;

— Nio é neutro relativamente a relaco que criam com
o contetdo aprendido e a consequente atitude que
desenvolvem face a ele.

Por isso, Paulo Abrantes chama a aten¢do para a importan-
cia de os alunos terem, nas salas de aulas, a oportunidade
de viver uma experiéncia matematica que seja intelectual-
mente desafiante, na qual contactem com a matematica
como um conhecimento em construcdo; e também de viver
uma experiéncia matematica que seja pessoalmente grati-



®

ficante, da qual retirem gosto e ndo desgosto, com a qual
desenvolvam a auto-confianca e nio a rejei¢io:

A experiéncia matematica deve constituir o paradigma das ativi-
dades escolares nesta disciplina. Desde o principio da escolarida-
de até ao fim do ensino secundario, e de acordo com o nivel de
desenvolvimento e maturidade dos alunos, estes deverdo estar
mergulhados num ambiente intelectualmente estimulante, no
qual experimentar e fazer matematica sejam atividades naturais
e desejadas. (Abrantes et al., 1997, p. 41)

Por experiéncia matematica, Paulo Abrantes referia-se a mui-
to mais do que ao conhecimento de termos, factos e proce-
dimentos — contrariamente as Metas Curiculares este ano
em vigor, que transmitem claramente a ideia de que o que
importa sdo estritamente os conhecimentos matematicos
e que pouco ou nada interessa o modo como s3o aprendi-
dos. Mas Paulo Abrantes acreditava e queria que os alunos
tivessem a possibilidade de ter acesso a aspetos essenciais
do fazer matematica, como conjeturar, matematizar, pro-
var, generalizar, discutir e comunicar:

E possivel, de maneira sustentada e com alunos do ensino bési-
co, criar um ambiente na aula que os leve a conjeturar, matema-
tizar, provar, generalizar, discutir e comunicar, ou seja, experi-
mentar e fazer matematica. (Abrantes et al., p. 42)

Além disso, tinha a expectativa de que a experiéncia mate-
matica pudesse ser acessivel a todos os alunos, a cada um
dos alunos, acreditando que era vidvel criar na sala de aula
condigdes para que os alunos, mesmo os que a partida re-
velam mais dificuldades, ndo se sentissem excluidos nas
aulas de Matematica. Recusava a ideia da fatalidade do in-
sucesso daqueles a quem faltam os chamados pré-requisi-
tos ou ndo sio calhados para a Matematica, devendo por
isso escolher desde cedo outras vias, como se comeca a de-
linear em 2013 em Portugal.

Subjacente a importincia que atribuia a experiéncia
matematica, estdo as conce¢des de Paulo Abrantes acer-
ca da aprendizagem, a qual sempre se referiu como um
processo de construcdo ativa do conhecimento por parte
dos alunos:

A aprendizagem tem a ver com os significados matematicos que
cada aluno vai construindo como resultado das actividades que
realiza e do modo como elas se relacionam com os seus conhe-
cimentos anteriores, do ambiente que se vai desenvolvendo na
turma, da comunicacdo e das interagdes que se vio estabelecen-

do entre os alunos e entre estes e o professor. (Paulo Abrantes,
1995, p. 1)

Neste excerto, Paulo Abrantes associa a aprendizagem ma-
tematica a um processo de construcio de significado ma-
tematico, que tem de ser vivido por todos os alunos, por
cada aluno, na sala de aula. Além disso, identifica aspe-

tos essenciais da aula de matematica que influenciam a
aprendizagem matematica que os alunos tém oportunida-
de de realizar:

i) as atividades realizadas pelos alunos, que decorrem
das tarefas que lhe sdo propostas e dos recursos que
lhe sdo proporcionados para nelas trabalhar;

ii) a rela¢do do conhecimento em constru¢io com os
conhecimentos anteriores dos alunos (que podem
ser matematicos ou ndo...);

iii) o ambiente que se desenvolve na turma, com én-
fase na comunicagdo e interacdo entre os diversos
intervenientes;

iv) o professor e o seu papel na aula, enquanto promotor
da experiéncia matematica que os alunos vivem.

No que diz respeito aos dois primeiros pontos, vale a pena
sublinhar numa nota a importincia que Paulo Abrantes re-
servava ao papel da matematica na relagdo com os outros
saberes, seja com as outras disciplinas ou com a propria
realidade, espago simultineo de exercicio de uma realida-
de genuina e de desenvolvimento de competéncias relevan-
tes por parte dos alunos:

A escola pode e deve proporcionar aos alunos experiéncias de uti-
liza¢ao da Matematica em contextos reais. Se o ndo fizer, estard a
esconder um dos aspetos importantes da propria matematica e a
limitar a formacgio dos alunos quanto a compreensdo do que é a
matematica e quanto a capacidade de usa-la com espirito critico
e auto-confianca. (Abrantes, 1989, p. 322)

No que diz respeito ao terceiro ponto, o ambiente de sala de
aula, Paulo Abrantes sempre foi sensivel a que este fosse
um espaco de bem estar para os alunos, em que se sentis-
sem bem e com possibilidade de interagir naturalmente e
em colaboragdo para a construg¢do do conhecimento mate-
matico, argumentando a favor do trabalho de grupo:

O trabalho de grupo é uma metodologia susceptivel de influen-
ciar positivamente o modo como os alunos enfrentam as tarefas
que lhes s3o propostas na aula de matematica, em especial a re-
alizac3o de projetos e as atividades de exploracio e resolugio de
problemas. O desenvolvimento simultineo do habito e da capaci-
dade de cooperar com os colegas, apresentar, ouvir, e criticar ar-
gumentos, explicar raciocinios e pedir explicacdes, constitui {...)
n3o uma metodologia possivel, mas sim uma forma de trabalho
insubstituivel (Abrantes et al., 1997, p. 64)

No que diz respeito ao quarto ponto, sublinhamos de Paulo
Abrantes a importincia que ele atribuiu ao papel do profes-
sor como protagonista da preparacio e conducdo de tudo o
que se passa na aula, nas propostas de trabalho que os alunos
desenvolvem, no ambiente em que o fazem, nos recursos
que mobilizam, nas aprendizagens que sistematizam:



Reconhecer que a aprendizagem é um processo que requer o en-
volvimento dos alunos em atividades significativas e que é forte-
mente influenciado pela cultura da sala de aula n3o retira impor-
tincia ao professor. O professor é o elemento-chave na criagdo
do ambiente que se vive na sala de aula. Cabe-lhe a responsabili-
dade de propor e organizar as tarefas a realizar e de coordenar o
desenvolvimento da atividade dos alunos. (Abrantes, Serrazina,
& Oliveira, 1999, p. 28)

Naturalmente que nio podemos deixar de notar a diferenca
manifesta entre esta valorizagdo do papel do professor na
aula sublinhada por Paulo Abrantes e a indiferenca que lhe
reserva o programa do ensino basico em vigor em 2013/14
(MEC, 2013).

A CONCLUIR

N3o se podem ler as propostas de Paulo Abrantes e seus
colegas sem se deixar de reparar em como as orientacdes
que em 2013/14 vigoram para o ensino da Matematica fa-
zem tibua rasa do que em tempos ele defendeu e que foi
continuado e aperfeicoado no periodo de investimento na
Matematica escolar que se seguiu em Portugal até a recente
publicacio das metas curriculares. Retomar o pensamento
de Paulo Abrantes na atualidade convoca-nos de especial
maneira nestes tempos dificeis que vivemos, em particu-
lar para o ensino da Matematica em Portugal.

Mas para além das ideias do Paulo, ha que manter vivo
em noés o seu exemplo. Paulo Abrantes foi, testemunham-
-nos todos os que com ele lidaram de perto, um homem
de crer, que acreditava, e um homem de querer, que tinha
vontade de mudar e melhorar as aprendizagens matemati-
cas dos alunos portugueses. Acreditava profundamente que
podiamos proporcionar a todos os alunos uma aprendiza-
gem matematica que contribuisse para serem, individual
e socialmente, melhores pessoas e cidad3os, e empregou a
sua energia positiva, o seu olhar de frente com um sorriso,
nessa empreitada, que reconhecia requerer esforco conti-
nuado, mas ser possivel com a colaborag¢do de todos. Esta
mensagem € hoje, e talvez sempre, de grande atualidade e
pertinéncia, e fica nestas linhas como incentivo e inspira-
¢3o para todos.

Nota

' Em 1968 foi extinto o exame de admissao aos liceus; em
1978, o exame da 4.2 classe; e em 1977, 0 exame do 6.°
ano (Leal, 1991).
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