As voltas que o curriculo da
— recordando Paulo Abrantes

Recordar Paulo Abrantes é lembrar o seu envolvimento na
organizagdo do 1.° ProfMat em 1985 e todo o seu trabalho
e empenho no desenvolvimento da APM, mas também o
seu envolvimento na inovagdo e melhoria do ensino da Ma-
temadtica. O Paulo estd ligado a muitas iniciativas na APM
e fora dela, onde os aspetos curriculares estdo quase sem-
pre presentes, quer seja especificamente o curriculo de Ma-
temadtica quer na sua ace¢do mais ampla.

E no 4mbito curricular que se insere a investigacdo que
realizou para a obtenc¢io do seu doutoramento em Didati-
ca da Matemdtica, tendo por base a implementacio de um
curriculo experimental ao nivel do 3.° ciclo do ensino bésico
— Mat,,'. Este projeto, que desenvolveu com um conjunto
de colegas, maioritariamente professoras do 3.° ciclo, assu-
mia um conjunto de principios ou «ideias iniciais» como a
de que a aprendizagem da Matematica deve constituir uma
experiéncia rica e estimulante, valorizando os aspetos afe-
tivos e pessoais (e ndo apenas cognitivos), considerando
que a aprendizagem da Matematica deve ter valor préprio
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na altura em que se desenvolve e n3o ser entendida como
uma preparacdo para o futuro, como a época era referido.
O Mat,, valorizava a resolucdo de problemas e as aplica-
¢des da matemdtica, preconizando a utilizacdo de meios
tecnoldgicos como a calculadora e o computador.

Para Paulo Abrantes a matematica constitufa um patri-
mdnio cultural da humanidade e um modo de pensar. Sen-
do assim, era, para ele, impensavel que n3o se proporcio-
nasse a todos os alunos uma aprendizagem da matematica
de modo significativo e que fizesse sentido no momento em
que a estavam a aprender. Daf a preocupagdo que tinha com
a forma como os alunos aprendem, que estd claramente ex-
pressa no livro A Matemdtica na Educagdo Bdsica?, que es-
crevemos em conjunto com a Isolina Oliveira, mas que teve
contributos de vérios outros colegas que connosco discuti-
ram os diferentes capitulos.

A ideia que o aluno é um recipiente que vai acumulan-
do conhecimento e que a fungio do professor é a de trans-
mitir corretamente essa informacdo, que parece voltar a
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estar presente nos atuais documentos curriculares, era re-
jeitada por ele. Pelo contrdrio, o Paulo procurava concreti-
zar os contributos da investigacio em educacio matemi-
tica, nomeadamente quando afirmava que para haver uma
apropriagao de novas ideias e novos conhecimentos nio
basta que o aluno participe em atividades concretas, é pre-
ciso que se envolva num processo de reflexdo sobre essas
atividades. Uma outra sua ideia, contrdria a uma que vol-
ta a estar em voga (que primeiro aprendem-se as rotinas e
procedimentos e depois aplicam-se na resolu¢io de proble-
mas), era que «nao é por fazer muitas contas que os alu-
nos aprendem a identificar quais as opera¢des que fazem
sentido numa situagao nova» (p. 25), ou ainda «n3o é por
fazer muitos exercicios repetitivos que os alunos adquirem
a capacidade de resolver problemas» (p. 25). Isto n3o sig-
nificava uma desvalorizac¢do das rotinas e procedimentos
em Matematica, mas sim que estes ndo podem estar sepa-
rados dos da compreensdo, afirmando-se ainda no referi-
do livro que:

A auséncia de elementos de compreensio, raciocinio e resolugéo
de problemas nas atividades dos alunos, pode mesmo ser respon-
savel por grande parte das dificuldades que muitos sentem em re-
alizar procedimentos aparentemente simples. Quando um aluno
realiza uma tarefa matemética de forma mecanica e sem lhe atri-
buir qualquer sentido, é muito provavel que ele seja incapaz de re-
constituir aquilo que parecia saber fazer perante uma situacdo que
apresenta alguma diferenga (mesmo que ligeira) ou que esteja co-
locada num contexto diferente (ainda que familiar) (p. 25).

O papel do rigor e do formalismo em Matemética mereceu
também a sua atencdo. Era sua convicgdo que, 3 medida que
os alunos progridem na educagdo bésica, o modo como as
suas afirmacdes sdo formuladas e justificadas, no contexto
da atividade matemitica, devem ser progressivamente mais
precisas. Mas o rigor e o formalismo devem corresponder a
«uma necessidade sentida e ndo a uma imposicdo arbitra-
ria». Assim, considerava essencial a introdu¢io de tarefas
que implicassem a comunicagdo matemitica e o seu desen-
volvimento tanto escrito como oral para que a linguagem se
fosse progressivamente tornando mais rigorosa.

O raciocinio era uma outra capacidade que Paulo Abran-
tes muito valorizava. Para ele, os raciocinios informal e intui-
tivo deviam ser privilegiados nos primeiros anos e sempre
que um conceito se alargasse, ajudando os alunos a atri-
buir significado 8 matematica. Considerava ainda que os alu-
nos na educagdo bdsica deviam compreender as no¢des de
conjetura e de teorema e distingui-las e ainda compreender
o que é uma demonstracdo. )4 lhe parecia menos razodvel
que os alunos deste nivel «xcompreendam com alguma pro-
fundidade o caracter axiomético da matemadtica» (p. 36).

Relativamente a aprendizagem da geometria considerava-
-a um tema central no curriculo do ensino bésico, referindo,
nomeadamente, a importincia de «desenvolver as capaci-
dades de visualizagdo espacial e de verbalizagdo, a intuicio
e a utilizagdo destas na resolug3o de problemas» (p. 67).

Para terminar, ndo posso deixar de referir, quando se jus-
tifica a revogacdo do Programa do Ensino Bésico, homologa-
do em 2007, por nio ser suficientemente prescritivo® e por
isso poder dar lugar a diferentes interpretacdes pelos pro-
fessores, o empenhamento, do Paulo Abrantes no projeto
Gestao Flexivel do Curriculo do Ensino Basico. Este proje-
to, iniciado em 1997/98, foi entusiasticamente acolhido por
ele quando assumiu o cargo de Diretor do Departamento de
Educagdo Bésica em 1998. No que se refere ao curriculo de
Matemdtica, uma das preocupagdes centrais deste projeto
era deixar espago para que os professores e as escolas pu-
dessem, para além daquilo que era essencial todos os alu-
nos adquirirem como formagdo matematica, fazer adapta-
¢des do curriculo ao meio local onde a escola se inseria e
aos alunos concretos que a frequentavam.

A concluir, parece-me poder afirmar que o percurso per-
corrido, no que se refere ao curriculo de Matematica para o
ensino bésico desde os anos 80, e para o qual Paulo Abran-
tes deu um grande contributo, conduziu indiscutivelmente
a melhores aprendizagens em Matemitica dos nossos alu-
nos, como o revelam uma melhoria significativa no sucesso
escolar confirmada nos resultados dos alunos portugueses
nas avaliagGes externas nacionais e internacionais. Perante
este cendrio, porqué uma interrupgao no percurso que vi-
nha a ser seguido, introduzindo novas orienta¢des curricu-
lares num sentido diferente?
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