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F verdade! Foi pela primeira vez, num ambiente rodeado de
neve, clima propiciador para 6timos momentos de discussao
e de convivio, que decorreu, no fim de semana de 18 e 19 de
Maio de 2013, nas Penhas da Satide, o Encontro de Inves-
tigacdo em Educacdo Matemitica (EIEM), promovido pela
Sociedade Portuguesa de Investigadores em Educagao Ma-
temética (SPIEM), sobre o tema Raciocinio Matemdtico.

Os estudos e resultados da investigacdo em educagdo
matemética tém evidenciado que o raciocinio matemati-
co é fundamental, é um alicerce, da aprendizagem mate-
matica. Deve ser uma parte integrante, sistematica e con-
sistente da atividade matemética dos alunos ao longo dos
diferentes niveis de ensino. Para compreender e, conse-
quentemente, aprender mateméatica é necessario que os
alunos participem na construcdo dos significados para as
ideias matematicas e essa construgdo, para que acontega,
tem de se basear no conhecimento dos alunos e nas suas
formas de raciocinio.

Nos programas de matematica do ensino bésico e se-
cundario o raciocinio matematico é considerado uma capa-
cidade transversal a qualquer tema matemaético. Contudo,
.a experiéncia tem mostrado que esta capacidade é comple-
xa de ser desenvolvida em sala de aula.
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O Semindrio comecou com uma evocagio a Paulo Abran-
tes, neste ano em que passam dez anos ap6s a sua morte,
proferida de uma forma tao eloquente por Leonor Santos,
Presidente da SPIEM. Este momento, para além de provo-
car saudade para quem conviveu com Paulo Abrantes, foi
sobretudo, como disse Leonor Santos, dirigido aos jovens
investigadores — que eram um nimero significativo de
participantes. Relembrou o seu vasto e marcante trabalho
em educacio Matemdtica reconhecido a nivel nacional e in-
ternacional. Foi impressionante recordar os diversos proje-
tos liderados e coordenados por Paulo Abrantes e a sua in-
fluéncia na area do desenvolvimento curricular. Por outro
lado, focando o tema do encontro, Leonor Santos destacou,
segundo a sua interpretagdo, o que para Paulo Abrantes era
o raciocinio matematico: «considerou-o sempre uma capa-
cidade de ordem superior indissocidvel de uma verdadeira
atividade matematica». Por isso, atribuiu sempre tanta im-
portincia e preocupagdo em compreender de que forma é
possivel desenvolver nos alunos esta capacidade.

Foram realizadas duas sessdes plendrias dinamizadas
por professores convidados. Na primeira sessao, Mathema-
tical Reasoning: Conjecturing and Proving in a Dynamic Ge-
ometry Environment, Alessandra Mariotti, da Universidade




de Siena (Itdlia), focou a complexidade do funcionamen-
to, no sentido da pontencialidade, dos ambientes de geo-
metria dindmica, com o propésito de discutir as possibili-
dades didaticas oferecidas pelas diversas ferramentas que
lhe estdo associadas. Por outro lado, baseando-se na Teo-
ria de Mediagio Semidtica, analisou como os significados
emergem da modalidade particular do arrastamento, com
respeito a nocio de conjetura geométrica, e como se rela-
cionam com o significado matematico das premissas, das
conclusdes e das ligacdes condicionais entre elas.

No segundo dia, Ana Barbosa, da Escola Superior de
Educacio do Instituto Politécnico de Viana do Castelo, re-
alizou a outra conferéncia plenaria, O contributo da visuali-
zagdio no desenvolvimento do raciocinio funcional, incidindo
num estudo, com alunos do 6.° ano de escolaridade, em que
procurou compreender o modo como esses alunos resol-
vem problemas que envolvem a generalizacdo de padrdes
em contextos visuais. Dos resultados apresentados, salien-
tou que as tarefas que incluem a exploragdo de padrdes em
contexto visual proporcionam a existéncia de varias estraté-
gias de generalizacdo, otenciando, assim, o desenvolvimen-
to de um raciocinio mais flexivel. Por outro lado, salientou
que dependendo do modo como os alunos olham para um
padrio, as abordagens de natureza visual podem conduzir
a descoberta de diferentes expressdes para o representar.

Durante estes dois dias foram, também, apresentadas
comunicacdes, divididas por trés grupos de discussao.

No Grupo de Discussio sobre o Raciocinio em Geome-
tria, dinamizado por Rosa Anténia Ferreira e Isabel Vale,
sublinhou-se a importincia de discutir o que significa ra-
ciocinar em Geometria, o que caracteriza e distingue os va-
rios tipos de raciocinio (geométrico, visual, espacial, etc...),
o papel das tarefas e dos recursos tecnologicos no desen-
volvimento desses raciocinios e qual o papel do professor
na promogio do raciocinio matematico dos alunos.

A discussio em torno do que se entende por raciocinar
em Geometria foi intensa, nio se chegando a um significa-
do, mas sublinhou-se que envolve a experimentacdo e a ex-
ploracio de meios para que se possa investigar as formas e
o espaco. Pelo que realcou-se a importincia da visualizagdo
no raciocinio geométrico. Contudo, nesta sequéncia, levan-
taram-se outras questdes: o raciocinio visual e o raciocinio
espacial sdo distintos? O raciocinio espacial é potenciador
para outros raciocinios? Qual o papel da intui¢do e da visu-
alizacio no desenvolvimento do raciocinio em geometria?

Sobre o papel do professor foi salientado a importincia
de ter uma atitude de mediacio, por exemplo, a nivel das
questdes a colocar na discussdo das ideias e na escolha das
tarefas. Referiu-se, ainda, a necessidade de estar prepara-

do para contextos emergentes da discussdo ou da ativida-
de dos alunos.

No Grupo de Discussio sobre Raciocinio em Numeros
e Algebra coordenado por Manuel Saraiva e Maria Cecilia
Costa, o tema foi discutido em termos teéricos, focando a
prética profissional do professor de Matemadtica e o desen-
volvimento curricular. Foram levantadas questdes sobre os
raciocinios colocados em movimento na sala de aula: racio-
cinio multiplicativo, raciocinio funcional, raciocinio mate-
matico criativo, raciocinio imitativo, raciocinio dedutivo,
raciocinio indutivo, raciocinio abdutivo e raciocinio algé-
brico. Foi também levantada a questio, sobre o significa-
do de raciocinio matematico e pensamento matematico.

Neste Grupo realcaram, ainda, que relacionar o racio-
cinio com as representagdes e a significagdo [processo pelo
qual o individuo estabelece rela¢des entre aspetos do seu
conhecimento para desenvolver a compreensdo de uma si-
tuacdo, contexto ou conceito] é essencial para desenvolver
o raciocinio dos alunos e que a generalizac¢io e a justifica-
¢do sdo processos centrais do raciocinio matematico.

No Grupo de Discussdo sobre Raciocinio e Demonstra-
cdo, coordenado por Anténio Domingos e Margarida Rodri-
gues, foi discutido em termos tedricos, histéricos e de ensi-
no e aprendizagem, desde o 5.° ano de escolaridade até ao
ensino superior: a demonstra¢io; a complexidade do pen-
samento matematico; e, pensamento matematico, foi dada,
também, uma atenc3o especial a questdes de natureza di-
datica, tais como: Que dificuldades manifestam os alunos
na mobiliza¢do de raciocinio dedutivo ao nivel da constru-
cio de demonstracdes? Como se processa a mobilizagdo,
pelos alunos, de diferentes tipos de raciocinio e como se
articulam? Quais as implicacoes do uso de inteligéncias
multiplas na aula de Matematica? Podemos aferir a quali-
dade das aprendizagens a partir dos raciocinios apresenta-
dos pelos alunos? De que forma é que o raciocinio mobili-
zado pelo professor potencia os raciocinios dos alunos?

Para terminar, as tarefas foram uma tematica comum
nos Grupos de Discussio e nas Conferéncias Plendrias. Foi
focado o papel fundamental das tarefas no desenvolvimen-
to do raciocinio matematico, em que se destacaram aspetos
relacionados com a importincia de se conceber tarefas ade-
quadas ao desenvolvimento desta capacidade transversal,
nomeadamente a nivel do tipo de questdes que integram
essas tarefas. Realmente, é muito importante a discussdo
sobre as tarefas. E exatamente as Tarefas Mateméticas o
tema do EIEM 2014, que decorrerd em Setbal. Promete!
Até ao proximo ano!

ALEXANDRA PINHEIRO

MAIO I JUNHO #133 31




