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Este nimero da revista centra-se no tema A gula de Matemdtica. Sendo que a aula existe para e
porgue existem alunos, as suas opinides sohre os aspetos da aula de Matematica que mais valorizam
e porqué, devem ser ponderadas na tomada de decis@es do professor quer antes quer durante a aula.
Assim seleciondmos para este nimero um artigo da autoria de Peter Sullivan, de Doug Clarke e Helen
0'Shea onde sao apresentados e discutidos resultados parciais obtidos no ambito de um projecto
de investigacao, em que procuraram gque os alunos identificassem as carateristicas das aulas de

matematica que consideraram perfeitas.

0 artigo original estd publicado nas Actas de um Encontro da MERGA — Mathematics Education
Group of Australasia — a quem agradecemos a autorizacdo da publicacdo desta versao traduzida na

revista Educacao e Matematica.

Opinides dos alunos sobre as carateristicas das
aulas de matematica preferidas
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Universidade Monash
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No amhito de um projeto mais abrangente, examinamaos a forma
como os alunos descrevem as suas aulas de matematica ideais.
Descobrimos gue os comentarios dos alunos eram semelhantes as
carateristicas que os investigadores usam frequentemente para
delinear os tracos do ensino eficiente. Nomeadamente, os alunaos
gostaram que as explicacdes fossem claras, lembraram aulas em
que usaram materiais que permitiam uma ligacdo as suas vidas,
sentiram que a organizacdo em grupos era importante e muitos
deles gostaram de sentir desafios. Houve diversidade em relacao
aos tipos de aulas descritas, implicando que a variedade tambem
e importante. Os professores sao encorajadas a prestar atencao as
opinides dos alunos sobre a pedagogia que valorizam.

Apesar do nosso projeto no seu todo, «<Tipos de tarefas e
aprendizagem matematica>> (TTMLY; ver 0'Shea e Peled, 2008,
para uma descricdo do projeto) colocar o acento nas tarefas,
este relatdrio de investigacdo e sobre as opinides gue os
alunos tém das carateristicas das suas aulas de matematica
ideais. 0 nosso interesse nas aulas decorreu de percebermos
gue um ensino eficaz nao depende somente da gualidade das
tarefas, mas tambem tem a ver com a forma como o professar
as leva a pratica, e do modo como os alunos sao capazes de
potencializarem as opartunidades que o trabalho nessas aulas
Ihes pode proparcionar.

0 projeto baseia-se no modelo de utilizacdo das tarefas de
Stein, Grover e Henningsen [1996). Neste modelo, é descrita a
forma como as carateristicas da tarefa matematica, tal como
e implementada na aula, e as exigéncias cognitivas feitas aos
alunos sao informadas pela prépria tarefa matematica, no que
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diz respeito a sua representagdo em materiais curriculares. A
forma de passagem a pratica e influenciada pelos objetivos do
professar, pelo conhecimento que tem dos conteldos e pelo
seu conhecimento dos alunos. Por sua vez, tudo isto informa o
modo como a tarefa matematica é experienciada pelos alunas,
potenciando a aprendizagem dos alunos. Este relatdrio procura
elabarar os aspetas finais do modelo de Stein et al.

Existem imensas listas de carateristicas de ensino eficaz,
normalmente compiladas teoricamente ou resultantes de
inguéritos ou de descricdes de professores de exceléncia [ver
Clarke & Clarke, 2004; Hattie & Timperley, 2007; Education
Queensland, 2010). Por exemplo, o que se segue & um conselho que
damos aos professores e é retirado de varias listas semelhantes e
que se encontram com facilidade. Juntdamos um cddigo, dentro de
parénteses, para permitir uma discussao posteriar.

Identifigue grandes ideias que sustentam os conceitos que

procura ensinar e diga aos alunas as finalidades do ensino

(clareza).

Construa com base no que os alunos sabem, tanto por

experiéncia como matematicamente, incluindo a criacao

e a ligacao dos alunos a histdrias que contextualizem e

estabelecam uma justificacdo tedrica para a aprendizagem

[construir a partir da experiéncia).

Envolva os alunos utilizando uma variedade de tarefas ricas e

desafiadoras, que originem oportunidades para tomar decisdes

e usem varias formas de representacdo (variedade e desafio).

Interaja com os alunos, enquanto eles se envolvem em

experiéncias, encoraje-os a interagir com os outros, incluindo

perguntar e responder e particularmente incluam o apoio a
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alunos que dele necessitem, além de desafiar os que ja estao
preparados (interagir e adaptar].

Adote pedagogias que desenvolvam a comunicacao e

a responsabilizacdo mutua, encorajando os alunos a
trabalhar em pequenos grupos e criando oportunidades de
aprendizagem a partir de relatos de alunos ao resto da turma
(trabalho em grupa].

No entanto, parece que houve escassas tentativas de perguntar
aos alunos o que pensam destes conselhos, ou mesmo que
conselhos dariam em alternativa. Este relatdrio  a nossa
tentativa de recolher informacao sobre este Gltimo aspeto.

Procurando perspetivas dos alunos

Existem esforcos consideraveis para saher os pontos de vista
dos alunos sobre aspetos da aprendizagem da matematica.
Esses esforcos incluem abordagens gradativas a atitudes dos
alunos (Hannula, 2004; McLeod e Adams, 1989) envolvendo
considerac@es psicoldgicas como a identidade, autonomia e
relacionamenta saocial, assim como o gostar, ter prazer e ver a
finalidade e potencial da matematica. Também tem havido um
estudo continuado das crencas dos alunos sobre a natureza
da matemética e a forma como ela é aprendida [e. g., Leder,
Pehkanen, e Torner, 2002; Pajares, 1992), os valores que associam
a matemdtica, a forma como é aprendida e a sua utilizacdo [e. g.,
Bishop, 2001), os modos de mativar os alunos [e. g., Middleton,
1995), e as formas como os alunos relacionam as oportunidades
de aprender com o modo de se considerarem eles préprios [por
exemplo, como ficar mais capaz através de um esforco) e de
considerarem o conteddo [como é que o esforco leva ao sucesso)
[Dweck, 2000]. Zan e Martino [2010) prosseguiram o seu trabalho
argumentando que nao existem relac@es estabelecidas entre
atitudes e resultados, sendo que a enfase deve deslocar-se
da medida de atitudes para a sua descricdo. Questionaram a
ligacdo causal frequentemente invocada entre crencas, emocdes
e compartamentos e argumentaram que as atitudes negativas
sao tao poderosas como as positivas, na influéncia que exercem
sobre o comportamenta. Justificaram a existéncia de abardagens
mais narrativas que descrevam as atitudes dos alunos, incluindo
amostragens grandes, com o propgsito de se compreender o
comportamento. Estamos de acordo com esta perspetiva e
procuramos aplicar esta posicdo no estudo dos pontos de vista
dos alunos sobre as aulas. As perguntas que orientaram esta
faceta do nosso trabalho foram:

0 que dizem os alunos, de maneira espontanea, sobre as

carateristicas das aulas gue valorizam?

Como é gue os temas identificados nas respostas dos alunos

sobre as aulas correspondem as perspetivas na literatura em

geral?
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Respostas dos alunos a questdes pre-definidas sobre
aulas

Os dados que se seguem foram recolhidos num estudo amplo,
concehido para a recolha de respostas sobre aspetos das aulas

e das tarefas, numa amostra de alunos do 5° ano ao 8° ano. Os
itens sobre aspetos gerais da pedagogia foram adaptados de
Clarke et al. (2002] e de Sullivan et al. (2009). Os itens relativos

as aulas foram escritos propositadamente para o estudo. 0
estudo teve uma fase piloto com algumas turmas de escolas
semelhantes as do projeto. Entrevistamas alunos destas turmas
para procurarmos clarificar respostas confusas. Depois de alguma
revisao, administramaos o inquérito.

Pedimos que cada escola nomeasse um dos professores do
projeto para coordenar a realizacdo do inquérito em todas as
turmas dos anos consideradas e para assegurar que os alunags
o completavam seriamente e de forma individual. Os resultados
foram registados profissionalmente, incluindo uma dupla
conferéncia dos registos. No total, 940 alunos de 96 turmas,
distribuidas por 17 escolas, completaram os inguéritas.

Descricoes narrativas sobre as percecdes dos alunos
em relacao as carateristicas desejadas para as aulas de
matematica

Fomos a procura das percecdes dos alunos das carateristicas
desejadas das aulas de matemadtica, através das suas
respostas narrativas. Com esta maneira, esperava-se que
conseguissemos saber melhor as carateristicas que os estudantes
mais valorizavam, em vez de ohservar as classificacdes das
carateristicas das aulas elaboradas por nds. Realizémos esta
procura a partir de:
respostas ahertas a itens especificos do inquérito;
composicdes de farmato livre, feitas pelos alunos de duas
escolas.

Estas abordagens e as descrigdes dos alunos sao descritas nas
seccdes seguintes.

Respostas ao inquérito sobre as carateristicas desejadas das
aulas

Num dos itens do inquérito, pedia-se aos alunos que escrevessem
uma respaosta aberta ao seguinte:

Pensa em todas as aulas de matematica em que estiveste. Agora
pensa na melhor aula de matematica em que ja estiveste. Descreve
o gue fizeste nessa aula.

As respostas foram geralmente informativas, mas curtas.
Apresentam-se seguidamente exemplos de respostas de
tamanho medio.

Jogdmos a grande final do futebol matematico. Tinhamos de
responder a perguntas e se conseguissemos antes do adversario
[sic) a bola aproximava-se da haliza. Ganhamos.
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Categorias

Ndmero de mencdes

Jogo gue nos ensinou matematica

Competicdo ou teste em matematica que sabemos

Atividade fora da sala de aula

Tdpico especifico [medida)

Problema da vida real [Agua no tangue, matematica para cozinhar]
Usar ou fazer um modelo /p&o pita para as fracdes)

Operacdo especifica [multiplicacao)

Aprender matematica que eu ndo sahia

184
83
58

Tabela 1. Nimero dos comentérios dos alunos nas categorias de <«<melhor>> aula de matematica (n =930)

Categorias Nimero de mencdes
Pedagoagias envaolventes (jogos, fora da sala, vida real) 633
Tdpico, operacao ou matematica aprendida 530

Tabela 2. Comhinacdo de respostas para as carateristicas de melhor aula (n=930)

Fizemos salto em comprimento fora da aula e medimos os saltos de
todos e fizemos uma tabela.

Todas as respostas foram lidas e previamente identificadas
categorias definidas para as agrupar. As varias respostas foram
seguidamente codificadas por um segundo investigador e
ajustaram-se as categorias. Para ilustrar os tipos de respostas
que os alunos deram, e 0 modo como foram aplicados os cddigos,
apresentam-se a seguir alguns exemplos de frases e respetivas
categorias. Codificdmos como:

Jogo gue nos ensinou matematica, afirmac@es gerais do género
«jogamos matemdtica no computador>> e afirmagdes mais
especificas como <«<pintamos varias caixas numa fragdo atiramos 2
dados e qualguer fracao que saisse tinhamas de pintars>.

Tépico especifico, afirmacdes como <«somamos fracdes.
Aprendemos como somar com denominadores (sic) diferentes>s,
«dlgebra (sic) seria a melhor aula porque eu sou bom nisso>>,
«gosto da percentagem. No principio do periodo ndo consegui
perceber mas guando o meu amigo e a setora me ajudaram,
tornou-se facil, como + e —», «quando aprendi as décimas>»,
<aprendi coma somar e diminuir numerais mistos e transforma-
-los em fracao>>.

Operacao especifica, afirmacfes como «Comecei a aprender a
multiplicar e foi t3o facil e eu gostei muito.»

Usou ou fez um modelo, afirmac8es gerais do tipo <«<guando
fizemaos coisas praticas>> e comentarios mais particulares como
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«matematica dos smarties. Usamos smarties para trabalhar
fracdes [cores). Foi mesmo engracadol>, «<quando fizemos o
mapa de uma terra com 24 casas> e até[!] «guando desenhamos
cardioides e hiperholes a partir das cordas numa circunferéncia
[com extremos em pontos sucessivos da circunferéncia, com a
mesma distancia).

Este Ultimo comentario foi claramente delicioso mas foi evidente
que todos os 940 alunos conseguiram descrever a licdo da sua
preferéncia. 0 nimero de comentdrios codificados em cada uma
das categorias esta sumarizado na tabela 1. Note que um aluno
pode ter comentarios inseridos em mais de uma categoria.

0 aspeto mais evidente é a diversidade de elementos que os
alunos escolheram referir. Talvez tenhamos antecipado que os
alunos gostariam de jogos, problemas da vida real e o uso de
modelos, mas fomos surpreendidos pelo nimero de respostas
que mencionaram um tdpico especifico. Para explorar mais esta
questdo, a tabela 2 apresenta a combinacao de algumas das
categorias.

Por outras palavras, cerca de metade dos alunos ao
descreverem a sua «melhors>> aula de matematica referiram
um tdpico especifico, e um pouco mais de metade mencionaram
a pedagogia. Isso surpreendeu-nos. Anteriormente tinhamos
pedido aos alunos para classificarem o seu nivel de confianca na
matemética, a partir da pergunta «<Es bom a matemética?>> Para
explorar se a referéncia a um tdpico era carateristica de um tipo
particular de aluno, comparamos as respostas dadas pelo terco
inferior, na sua autoavaliacao da confianca, com as dadas pelo
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Categorias Baixa (n=337] Alta[n=292)
Pedagogias envolventes (jogos, fora da sala, vida real) 233 187
Tdpico, operagdo ou matematica aprendida 174 177

Tabela 3. Nimero de alunos na comhbinagdo de categorias, discriminado segundo a autoavaliacao da confianca

Categoria Numero de mencdes
Desafiador 89

Facil 65
Divertido/Interessante 502

Aprendi algo de novo 179

Sou bom nisto 101

Sair da sala 47

Trabalhar em grupo 51

Fazer modelos 80

Tabela Y. Frequéncia para as respostas explicando a escolha da melhor
aula (n=930)

terco superior. A tabela 3 apresenta o nimero de respostas em
cada categoria da tabela anterior.

Houve uma ligeira tendéncia nos alunas gue se avaliaram
como confiantes para mencionarem um tépico. De qualquer
forma, o interessante é que muitos alunos que disseram ter falta
de confianca na matematica mencionaram um tdpico, enquanto
muitos dos que se acham confiantes referiram um aspeto da
pedagogia.

Em canjunto, estas tahelas indicam que o caminho para o
envolvimento dos alunos nao se faz unicamente atraves de
pedagogias criativas e também gue muitos alunos recordam como
melhor aula uma onde a aprendizagem de um tdpico especifico
foi memoravel. Também é digno de nota que muitos alunos
mencionem uma pedagogia criativa e um tdpico. Por exemplo,
sair da sala de aula e fazer medic@es. Concluimaos que estes
alunos veem a aula como aprendizagem e o tdpico que referem
esta relacionado com essa aprendizagem. Ao mesmo tempo,
muitos alunas referem pedagogias particularmente envaolventes.
Partanto, os professores devem também considerar isso na sua
planificacdo. Suspeitamos que achar formas interessantes para
ajudar os alunos a aprender um dado tdpico é a associacao ideal.
No sentido de explarar as razdes que estdo por tras das descricdes
dos alunos sobre a sua melhor aula, tamhem |Ihes pedimaos para
respander, de forma aberta a:

Par que razdo escolheste essa como a melhor aula de matematica
de sempre [ou seja, o que é que a fez a melhor)?
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Tambem aqui foram criadas categarias gue foram
progressivamente refinadas. A seguir estdo as categorias que
parecem incluir os temas mais importantes, junto com um
exemplo ilustrativo de afirmac@es dos alunas:

Desafiador: «<Foi umas das aulas de matematica mais desafiante
e a sensacao de conseguir uma resposta foi muito boa>>,
«<Gostei da aula de matematica porgque foi preciso pensar.>>

Facil: «<Escolhi esta porgue nao foi muito dificil para mim.>>
«<Porgue ndo tivemos de fazer nenhum trabalho.>>

Divertida/interessante: «<Paorgue nos divertimos.> «<Fai divertida
porgue foi uma corrida para ganhar o jogo.>

Aprendi algo de novo: «<Porgue aprendi a multiplicar decimais.>>

Sou bom nisto: «<Porgque fui o Unico a saber isso.>>, «<Escalhi esta
como a melhar aula de matematica porgue sou mesmo bom
nisso.>

Sair da sala: «<Saimos da sala, para o ar livre e fizemos
matematica da vida real.>»> «<Andamaos de um lado para o outro
e usamos a cabeca ao mesmo tempo.>

Trabalhar em grupo: «<Gosto mesmo de trabalhar em grupo e acho
que trabalhar em grupo me faz pensar melhar.>>, «<Fazemaos
C0isas Com 0S amigos.>>

Fazer modelas: «Trabalhamas mais com coisas praticas do gue
com papel e lapis.>, «<RAdoro fazer coisas e fizemos um robd.>

A tabela Y apresenta as frequéncias das afirmac@es, de acordo
com esta classificacao

E de notar a variedade, mais uma vez. A categaria mais
frequente, com cerca de 45% do total de respostas, foi a de
Divertido/Interessante, apontando para que essa carateristica
seja realmente um aspeto importante a considerar na planificacao
das experiéncias de aprendizagem. Houve 369 respostas que
referiram o aprender algo de novo, a facilidade da tarefae o
desafio, indicando que alguns alunos também sdo sensiveis a
estes aspetos. Parece que o conselho a dar aos professores é o
de encontrar formas <«divertidas/interessantes>> para os alunos
aprenderem algo de novo de forma desafiadaora.

Em resumo, a impressao principal que chega destas respostas
¢ a sua diversidade e a existéncia clara de um espetro de farmas
para os alunos seguirem as aulas. Existiram duas tendéncias na
descricdo das aulas. Por um lado, os alunos recordam o ensino
eficaz de um conteldo tematico, enquanto outros lembram-se de
aspetos pedagadgicos interessantes. Ao justificarem a sua escalha
de aula, a principal categoria indicada foi a relacionada com o
divertido e interessante, mas o aprender algo novo também foi
referido com frequéncia.
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As composicdes dos alunos sobre a sua <«<Aula ideal de
matematica>>

Tamhém procurdmos saber o que pensavam os alunos sohre as
aulas e o ensino através de um pedido especifico que solicitava
narracdes. Pedimos aos alunos dos 5.° e 6.° anos de duas escolas
onde os professores desenvolveram uma sequéncia de aulas
utilizando diferentes tipos de tarefas (um aspeto diferente
incluido no nosso projeto] que escrevessem uma peguena
composicao. 0 item era especificamente:

Escreve uma histdria sobre a tua aula ideal de matematica. Escreve
sobre os tipos de perguntas ou de problemas a que gostas de
responder, 0 que gostas de fazer e o que gostas que o professor
faca, numa aula ideal de matematica.

A intencao era perceber melhor o que os alunos recordavam

das suas aulas de matematica. Assumimas que as respostas
podiam ser consideradas como um indicador das carateristicas
das aulas gue os alunos preferem. Seque-se um exemplo de uma
composicao tipica de um aluno, tal como faoi escrita.

Aminha matematica favoritacomecacom10 mindeintroducao, onde
o setor explica o jogo para nos e da ainda tempo para perguntas.
Os jogos sao para 2 ou mais jogadores e dividimo-nos em grupos
gue se organizam guem joga com guem em 5 min todos devem
estar a jogar a ndo ser que um grupo tenha um ndmero grande
vamas jogar durante 25 min no fim da Aula os grupas acham quem
ganhou e todos podem partilhar o que Aprenderam/Gostaram e as
estrategias que usaram. A partilha dura 10 min a minha segunda
escolha eu faria problemas da vida real Como 250 gramas de aclcar
por $10.50 ou 750 gramas por $33.15. Eu gosto dos problemas da
vida real porque me podem ajudar um dia e é organizada de forma
diferente da matematica. Para isto a explicacdo leva 5 min e é
porgue nao e preciso explicar regras.

Esta resposta ilustra 0 modo pormenorizado com gue os alunos
respondem ao pedido. De facto, todos os alunos deram uma
resposta detalhada e pensada. Nesta resposta ha trés elementos
chave: o uso de um jogo; a utilizacdo de problemas da vida real; a
referéncia a formacao de grupos.

Lemos cada uma das respostas e assentdmos num conjunto
preliminar de cédigos. Um segundo leitor usou este primeiro
conjunto e juntou outros quando julgou apropriado. Sempre
que uma frase pudesse ser incluida em duas categorias, foi
considerada em ambas.

A primeira carateristica das perguntas, no seu todo, residiu na
variedade de aspetos que os alunos comentaram individualmente.
Sugerindo mais uma vez que ndo existe uma aula ideal que seja
consensual, existindo varias tipos de aulas em que os alunos se
sentem envolvidos. Indicamos sequidamente temas e tendéncias
das respostas, Uma vez que pareceu que existem aspetos das
respostas ligadas a condicdes especificas de cada escola, vamos
discutir em separado cada uma delas.
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Na escola suburbana afastada do centro, existia um total de
39 alunos distribuidos por duas turmas, uma do 5.°ano [n=21) e
outra do 6.° [n=18). A menos que seja especificamente referido
em contrdrio, as respostas sao de ambas as turmas. Nesta escola,
a maioria dos alunos da turma do 6.° ano respondeu de modo
detalhado, portanto vérios foram os aspetos mencionados por
muitos alunas.

Trinta alunos incluiram o desejo de utilizarem materiais nas
suas aulas ideais. Alguns referiram exemplos particulares tais
como ursos de peluche, robds, despertadares, feiras na aula
e construcao de plantas e mapas. Estes ndo correspondem
aos materiais estruturados que os professores pensariam
que aparecessem nestas respostas. Existiram também 25
referéncias ao trabalho fora da sala de aula (12 do 5.° ano e 13
do 6.° ano). Sahendo que é algo que acontece raramente, este
resultado é surpreendente. Vale a pena referir que alguns alunos
mencionaram no inquérito gque a saida da sala correspondeu a
sua aula preferida. Catorze alunos referiram a ligacdo a aspetos
praticos, tais como os relacionados com alimentacao, dinheiro e
jornais.

Houve 25 mencdes especificas ao trabalho em grupo, como
integrante das aulas ideais, além de 15 referéncias ao trabalho
em pares. Registe-se que tamhém houve nove alunos que
escreveram preferir trabalhar sozinhos. A forma de trabalhar
na aula é importante para os alunos e qualguer que seja 0 modo
adotado pelo professor, a sua escolha deve ser explicada aos
alunos.

Vinte e dois alunos escreveram gue gostavam de desafios,
15 referiram que gostavam de propostas abertas ou das que
tivessem mais de uma solucdo. Estes 15 alunos eram todos da
turma do 5.° ano. Vinte e trés alunos gostavam de ter a ajuda
do professor, sendo a maioria deles do 5.° ano. Qutros 4 alunas,
novamente com o 5.° ano em maioria, desejava a intervencao
do professor, circulando, ouvindo ou sentando-se ao lado deles.
Curiosamente, muitos destes alunos indicaram que preferiam
trabalhar sem interrupcdes do professor ou dos colegas.

Dezanove alunos escreveram gue gostavam que tanto os
objetivos da aula, como as explicacdes do professor fossem
claros, em frases como <«<ele tem a certeza que nds percebemosss,
«dd exemplos>> ou «<explica o importante na atividade>>.

Na escola suburbana do interior, havia trés turmas mistas
com alunos do 5.° e 6.° anos, num total de 65. As respostas nas
diferentes turmas revelaram semelhancas. Cinquenta alunos
escreveram gue a aula ideal tinha o trabalho em grupo, a pares
ou com amigos, enquanto dez alunos preferiam trabalhar
sozinhos. Vinte e dois mencionaram as explicacdes e sete
referiram as interacdes do professor com os alunos. Vinte e
seis alunos afirmaram gostar de desafios. Dezanove referiram
especificamente o prazer ou divertimento, 22 mencionaram
jogos, 17 falaram de atividades praticas, 13 referiram atividades
especificas de medicdes e 15 deram exemplos que relacionavam
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IS PARA ESTE NUMERD SELECCIONAMDS

0 gue aprenderam com o seu quotidiano. Tal como aconteceu na
outra escola, 18 alunos colocaram a sua aula ideal fora da sala!
Ambas as escolas estavam tecnologicamente bem equipadas.
Foi interessante verificar que poucos alunos mencionaram o
trabalho com computadores ou com outras tecnologias. Talvez
vissem a disponibilidade do uso da tecnologia como um dado
adquirido, mas a escassez de referéncias parece requerer alguma
investigacao adicional.
Em resumao, parece que as respostas a este item sohre a
aula ideal podem vir a depender do professor. Sintetizando as
respostas, os alunos gostam de aulas onde se utilize material
[embora ndo estruturado), que estejam relacionadas com a
sua vida, gue sejam praticas, com alguma énfase na medicao,
que se efetuem no exterior da sala, com mais de metade dos
alunos a afirmarem que gostam de desafios, e onde a forma de
agrupamento é impaortante. Algumas implicagdes destas questdes
vao ser discutidas a seguir.

Sumario e conclusao

Todos os alunos inquiridos tinham pontos de vista claros sobre
a natureza das aulas de matematica e estavam preparados
para expar esses pontos de vista. Em termos das descricdes
hipotéticas de ensino eficaz anteriormente apresentadas,
argumentamos gue:
a clareza foi importante, dada a proeminéncia de mencdes a
topicos especificos e a importancia que os alunos atribuiram a
explicacdes claras;
construir a partir da experiéncia foi importante par via
das referéncias de utilizacdo de materiais (apesar de nao
estruturados), e das ligac@es as suas vidas;
a variedade talvez fosse o tema chave em ambos os tipos de
dados e esta variedade é impaortante porgue alunos diferentes
gostam de abordagens também diferentes;
os desafios sao importante, uma vez que muitas alunos os
mencionaram espontaneamente;
a organizacao em grupo pareceu ser importante para os
alunos, como meio de aprendizagem.

0 anterior conselho descrito coma interagir e adaptar tambem
ocupou lugar de destaque nas respostas, apesar de, neste caso,
talvez na direcao oposta ao indicado. Alguns alunos sublinharam
gue s@ queriam ser ajudados quando sentissem necessidade,
enguanto outros queriam trabalhar sem interrupcées do
professar ou dos colegas.

No geral, os resultados parecem ser um forte aval a lista
preliminar de recomendac@es aos professores, lembrando que
esse aval vem exatamente dos que precisam mais de aulas
interessantes e envolventes e que sao de facto os alunos.
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Nota

W TTML é um Centro de Investigacdo Australiano fundado pelo
Departamento de Educacdo do Desenvolvimento da Primeira Infancia de
Vitdria, pelo Centro de Educacao Catdlico [Melburne] pela Universidade
de Monash e pela Universidade Catdlica Australiana. Barbara Clarke é
também investigadora do projeto.
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