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Alteracdes curriculares, para qué?

Temos assistido recentemente ao andincio de alteracdes curriculares quer para o ensing basico quer
para o ensino secundario que se referem sobretudo a organizacao e diminuicdo da carga horaria
semanal..

Rssistimos a saida do Decreto-Lei n°18/2011 referente ao ensino basico, ao debate publico que
gerou e a suspensao da sua aplicacdo por parte da Assembleia da Reptblica. No momento em que
fechamos a edicao desta revista, com a Assembleia da Republica dissolvida, e numa altura e que
muitos ja ndo esperavam, vimos publicado o Decreto-Lei n® 50/2011 com alteracdes relativas ao
ensino secundario, nomeadamente a extingao da area de Projecto e a criagdo de uma disciplina de
Formacdo Civica de Y5 minutos.

Quando da publicacdo das alteracdes para o ensino basico, pedimos a alguns sécios que
comentassem as medidas anunciadas. Deixamos aqui os pontos de vista do Jodo Pedro da Ponte, da
Conceicdo Rodrigues e da Elsa Barbosa, perante as questdes que lhes colocdmos na altura:

0 Decreto-Lei n®18/201, de 2 de Fevereiro, vem introduzir algumas alteracdes a organizacdo
curricular do ensino basico que passam nomeadamente pela extincao da Area de Projecto, por
um novo enguadramento do Estudo Acompanhado redireccionando-o para o apoio as disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica (em maldes ainda a definir por portaria ndo publicada), pela
possibilidade de organizacdo da carga semanal em periodos de Y5 ou de 90 minutos e em tltima
analise pela reducdo da carga hordria semanal maxima dos alunos. De acordo com o predmbulo do
referido decreto sao introduzidas <«<sem rupturas, melhorias e aperfeicoamentos na organizacao
do curriculo e das aprendizagens, do mesma modo gue nesta area se desenvolve a autonomia das
escolas>>. No que respeita a disciplina de Matematica, foram implementadas, nos Gltimos anos, um
conjunto de medidas, nomeadamente as que acompanharam o processo de experimentacao do
novo programa de Matematica, encaradas por muitos como uma oportunidade ndo sé de mudancas

curriculares mas tambem ao nivel das praticas de ensino e aprendizagem.

Neste contexto, o que pensam destas alterac8es curriculares?

Alteracdes Problematicas

Estas alteraces curriculares sao problematicas, tanto no
seu conteddo como no modo como s3o feitas. Passados dez
anos sobre a introducdo das Area de Projecto e do Estudo
Acompanhado impde-se um estudo aprofundado sobre os
beneficios e as limitac@es destes espacos curriculares. Todos
sabemos de experiéncias muito interessantes feitas em algumas
escolas, com consequéncias positivas para a aprendizagem e a
formag3o geral dos alunos, como também sabemos de outros
casos em que estes espacos estdo largamente desaproveitados e
constituem um factor de desmotivacao e desinteresse. Mas nao
sabemos qual é efectivamente o quadro geral, nem as condicdes
que tendem a favorecer um bom aproveitamento destas areas
ou, pelo contrario, a promover a sua degradacdo como espacos de
aprendizagem.

0 fim da Area de Projecto traduz-se t3o s6 em mais tempo
livre para ao aluno. Nao & de crer que isso traga vantagens para
a aprendizagem. Por outro lado, o decreto diz que o Estudo
Acompanhado tera um novo enguadramento, mas como nao o
conhecemaos, e impassivel prever as suas consequéncias.
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Em relagdo aos tempos lectivos, depaois de uma lenta
apropriacao pela generalidade dos actores [alunos e professores)
do novo sistema dos 890 minutos, e quando essa apropriacdo
ja estava praticamente generalizada, decidiu-se pura e
simplesmente vaoltar atrds. Em nome da autonomia das escolas,

0 que se vai promover e a conflitualidade dentro das escolas,

pois havera certamente adeptos de um e outro sistema, em

nome das necessidades especificas das suas disciplinas e das
suas abordagens pedagdgicas preferidas. Sabemos bem que 45
ou 50 minutos sdo vantajosos para fazer aulas expositivas ou de
exercicios, enquanto 90 minutos sdo mais apropriados para aulas
onde os alunos realizem pesquisas, trabalhem em grupo e onde se
facam discussdes aprofundadas sobre os seus trabalho.

Sobre a Area de Projecto, o Estudo Acompanhado e os tempos
lectivas foram feitos alguns estudos, mas ndo suficientemente
conclusivos. 0 que se impunha era portanto um estudao sério sobre
o assunto, seguido de uma discussao em gue pudessem participar
os interessados, e que permitisse clarificar qual a situacdo
existente no terreno, que opcdes se poderiam tomar e quais as
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consequéncias de cada uma. Deste modo, corremos o risco sério
de estar a tomar as decis@es erradas.

Uma coisa e certa: o texto do predmbulo do decreto, quando
fala em introduzir «<sem rupturas, melhaorias e aperfeicoamentos
na organizacao do curriculo e das aprendizagens>>, faz um
exercicio de puro cinismo politico — pois todos sabemos
sobejamente que sao as motivagdes de ardem financeira que

levam a fazer estas mudancas. Elas ndo decorrem do interesse em
melhorar a aprendizagem, mas sim da preocupacdo em poupar
uns tantos milh@es de euros. Que a poupanca seja desejavel, ndo
questiono. Mas faga-se onde ndo interfira com a aprendizagem
dos alunos.

Jodo Pedro da Ponte

Instituto de Educacao da Universidade de Lisboa

Uma espécie de maldicdo caiu sobre o Estudo Acompanhado

A «<histdria> do Estudo Acompanhado (ER) no curriculo do Ensino
Bésico é deveras curinsa. Esta Area Curricular ndo Disciplinar &
introduzida pelo Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, tendo
como objectivo «<a aquisicdo de competéncias que permitam a
apropriacao pelos alunos de métodos de estudo e de trabalho e
proporcionem o desenvolvimento de atitudes e de capacidades
que favorecam uma cada vez maior autonomia na realizacao

das aprendizagenss>. Prevé-se que seja leccionada por um par
pedagdgico e tenha 90 minutos em todos os anos do 2° e 3°
ciclos. Na realidade, isto nunca veio a acontecer: no 3¢ ciclo,
ainda antes da sua implementacao, é suprimido o par pedagdgico
passando a ser leccionada apenas por um professor e, no 9°

ano teve desde o inicio apenas 45 minutos [cedendo os outro Y5
as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, disciplina que é
posterior ao desenho curricular definido no referido DL).

Quando em 2006 é lancado o Plano da Matematica | (que como
se sabe teve continuidade com o actual Plano da Matematica Il)
ao qual a quase totalidade das escolas do Ensino Basico adere,
sugere-se em documentos oficiais (hierarquicamente de peso
inferior ao de Decreto Lei] que o ER seja atribuido a Matematica.

0 ER <«<acaba>> agora no Decreto-Lei n.° 18/201, de 2 de
Fevereiro [cessado pela Assembleia da Républica a 23 de Marco),
por ser «<orientado para a criacdo de metodos de estudo e
de trabalho que promovam a autonomia da aprendizagem e
a melhoria dos resultados escolaress>>, destinada a «<alunos
com efectivas necessidades de apoio> pretendendo servir
«prioritariamente para reforco ao apoio nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e de Matematica>> .Perante esta «<histéria>>, guase
se poderia dizer que ha uma espécie de maldico gue caiu sobre
0 Estudo Acompanhado. Garantidamente pode afirmar-se que
esta drea foi sempre desvirtuada, tendo, dificilmente, alguma vez
cumprido o objectivo para o qual foi criada.

Parece-me importante a referéncia ao Estudo Acompanhado
porgue ele tem desde a ha algum tempo e pelos motivos que se
referem atras, uma estreita ligacdo a Matematica. Em muitas
escolas o Estudo Acompanhado esta atribuido a Matematica
acrescentando assim 30 minutos ao periodo semanal para esta
disciplina. De facto, isto  verdade em muitas escolas, mas ndo em
todas!
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0 que podemos assistir neste momento e que em certos casos
a Matematica tem destinada duas aulas de 80 minutos nos varios
anos do 2° e 3° ciclos e noutros, aléem destes, mais 90 minutos
de Estudo Acompanhado e Y5 minutos da Oferta de Escola, isto g,
quase o dobro do tempo.

Poder-se-a dizer (jd o ouvi muitas vezes] que tudo isto faz
sentido no devido respeito pela autonomia das escolas, cabendo
a estas conceber planos de combate ao insucesso na disciplina
de Matematica, integrados nos respectivos Projectos Educativaos,
que terdo de ter necessariamente em atencdo as diferentes
caracteristicas das populagdes escolares que servem.

Infelizmente, receio que o tempo destinado a Matematica
no curriculo dos alunos tenha vindo a depender muito mais da
capacidade de persuasao dos responsaveis por aquela disciplina
em.imporem, as medidas que consideram necessarias, junto dos
Conselhos Pedagdgicos e Direccdes das escolas [e da sensibilidade
destes) do que de Projectos Educativos coerentes e consistentes.

Este ano lectivo entrou em vigor para o 1°, 3°, 5° e 7° anos
de todas as escolas do pais um novo programa de Matematica.
Este programa introduz profundas alterac@es principalmente
a nivel metodoldgico. Acredito firmemente que é impossivel
cumpri-lo em 180 minutos semanais nos 2° e 3° ciclos em todas
as suas vertentes — conteldos, experiéncias de aprendizagem,
desenvolvimento de capacidades,.. Nem me parece que ele tenha
sido concehido pelos seus autores para este periodo de tempo.

A disciplina de Matematica no Ensino Basico deveria, por isso,
ter destinado um periodo necessariamente superior a 180 minutos
para todos os alunos em todas as escolas. A partir dagui, caberia
encontrar as medidas necessarias para dar resposta as realidades
especificas das populacdes escolares.

De outra forma, estaremos novamente a comprometer a
oportunidade de melhorar o ensino da Matematica em Portugal.

Conceicdo Rodrigues

Escola Secundaria Professor José Augusto Lucas
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Medidas avulsas

Na minha opinido, estas sdo medidas avulsas gue contribuem para
a desordem nas escolas, uma vez que estas sao tomadas sem
gualguer apresentacdo de maotivos gue as justifiguem. Lamento
gue a tomada de decisao das medidas propostas ndo contemple
a investigacdo realizada neste campo, prevalecendo as razdes de
teor economicista.

No gue respeita a duracdo dos tempos lectivos em Y5minutos
ou 90minutos, posso afirmar que me oponho totalmente a
possibilidade de organizacdo das aulas em Y5minutos. Os
documentas curriculares de Matemdtica do Ensino Secundario
e do Ensino Basico veiculam uma metodologia que se adequa
a blocos de 80 minutos. Para garantir a diversidade de tarefas
e os diferentes momentos gue uma aula de exploragao exige
(apresentacdo da tarefa, trabalho auténomo dos alunos, discussao
da tarefa e sintese de conhecimentos), as aulas ndo podem ser
de 45 minutos, uma vez que comprometem tal metodologia
de ensino e aprendizagem. Acrescento ainda que os blocos
de 90minutos favorecem a gestao curricular da disciplina por
possibilitarem uma organizacao e gestao que rentahiliza o
tempo da aula além de permitirem que o professar respeite,
efectivamente, os diferentes ritmaos de trabalho dos alunos de
cada turma.

A opcdo por tempos lectivos de 45 minutos, apresenta-se
assim desadequada e como mais um entrave ao cumprimento
do programa de Matematica cuja extensao ja foi amplamente
divulgada quer no caso do Ensino Secundario, quer no caso do
Ensino Bésico. Além disso, reitero o que j& ha muito a APM vemn
a alertar, dois blocos de noventa minutos semanais, no caso
especifico do Ensino Basico, sdo insuficientes para consagrar
as opcdes didacticas especificas da disciplina, como por
exemplo a integracdo de tecnologias no ensino e aprendizagem
da Matematica como recurso didactico. A integracdo desta
componente de trabalho e alias outra proposta constante na
proposta de decreto-lei a ser considerada nas diversas areas
curriculares, contudo este acréscima de trabalho lectivo ndo sera
vidvel sem um ajuste da carga hordria da componente lectiva de
cada disciplina.

A Redaccao reserva-se o direito de editar os textos recebidos de forma a tornar
possivel a sua inclusdo na Revista.
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A APM e eu em particular, temos vindo a defender e reforcar
que é crucial consagrar a continuidade do incrementa de horas
de trabalho na disciplina de Matematica. Em 2006, tendo em
atencdo o diagndstico efectuado pelos professores de Matematica
foi reconhecido pelo Ministério da Educacdo, para dar resposta
as dificuldades diagnosticadas e combater o insucesso na
disciplina de Matematica, no dmbito do Plano de Accdo para a
Matemadtica, a necessidade de reforcar o ndmero de horas de
trabalho nesta disciplina. A interrupgao deste investimento
quebrard novamente esta tendéncia de melhoria do desempenho
matemadtico dos alunos. As tendéncias de trabalho que os
professores de Matematica experimentaram neste ambito
apresentam-se, de alguma forma, como alternativas a um ensino
maioritariamente dedicado a aulas expositivas e de resolucao
de exercicios de aplicacdo gue ja ha muito se mostrou limitativo
do desenvolvimento integrado de contedidos e competéncias
transversais da disciplina em causa. Embora o tempo de
implementacdo destas formas de trabalho seja ainda muito
reduzido para podermas extrair conclus@es, existem evidéncias
as quais ndo podemos ficar indiferentes, nomeadamente, a
melhoria do desempenhao dos alunos portugueses na disciplina de
Matematica na prova do PISA, recentemente publicados. Perante
0 exposto, questiono: o que justifica, afinal, a descontinuidade
de medidas que comecam a evidenciar o resultado desejavel no
desenvolvimento das competéncias matematicas dos nossos
alunos?

Elsa Barbosa
Presidente da APM
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