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Existem algumas medidas, mais ou menos evidentes;
para a resoluciio do problema temporal que tem sido, assi-
nalado. Vamos tentar dizer algumas que podem existir, co-
locando evidentemente a énfase nas que podem ser geridas
e organizadas pelos préprios professores nas suas escolas e
comunidades.

1. Aumento da carga hordria dedicada & Matemdtica. Ndo
temos competéncia para legislar nesse sentido e temos
a consciéncia que isso iria muito provavelmente mexer
directamente com o espago curricular de outras discipli-
nas.

2. Dimiruicfo de tépicos programéticos. Deve ser reflecti-
do com algum cuidado, evitando o desvirtuar das linhas
fortes do programa, sem introduzir incoeréncias.

3. Apostar numa gestdo mais racional do programa privi-
legiando conexdes e o tratamento integrado de tépicos
dentro do mesmo tema, ou em temas diferentes. Este é o
meio que estd mais ao alcance dos professores. Tem sen-
tido se as decisdes forem tomadas em conjunto e colabo-
rativamente, evitando actuagdes individuais e nfo con-
certadas.

Em relacio & medida 2., existem alguns tépicos que apare-
cem um pouco isoladamente e que podem ser considerados
para um menor investimento ou até um eventual desapare-
cimento do programa:

e A determinacio do mmc e do mdc, através da decom-
posi¢do em factores primos, no parece fundamental,
a ponto de ser obrigatério a aplica¢io de regras, tanto
mais que existem outras formas de os calcular, como por
exemplo o cdlculo mental.

¢ Porque falamos, no 2° ciclo, em 4ngulos verticalmente
opostos e alternos internos? N4o existe uma contextua-
lizacdo forte que a isso obrigue.

e Por que raziio se voltou a dar importancia as regras na
multiplicacdo e divisdo de poténcias, com a mesma base
ou 0 mesmo expoente!

¢ Falar de angulos complementares e suplementares, sem
falar de angulos adjacentes, parece ser destinado a intro-
duzir uma obrigagdio de decorar definigdes, sem uma real
necessidade.

Verfamos com bons olhos que as ilagdes que se tiraram da
experimentagio e da prética j4 conseguida pudesse informar
alteragdes a aplicar, no sentido de tornar exequivel a pratica
concordante com o programa.

N3o sendo um ponto forte do programa a mencfo a pos-
siveis conexdes a estabelecer entre os temas matematicos, e
na busca de um aproveitamento mais racional do tempo dis-
ponivel, é importante identificar as oportunidades de exis-
tir um tratamento mais integradq e integrante, evitando a

v’

apresentacio de perspectivas diferentes do mesmo tépico.
Por exemplo, a mengio das expressdes numéricas nos temas
«Ntmeros e operacdes» e «Algebra» pode apontar para uma
sobrevalorizaciio do conhecimento de regras para o célculo
mecanico de expressdes longas, quando o que importa € que
elas sejam utilizadas para representar uma dada situacio, es-
clarecendo-a. Do mesmo modo, o conceito de percentagem
¢ multifacetado e pode ajudar a estabelecer associagBes e
conexdes entre temas. Alids, como aspecto mais geral, fard
sentido compartimentar o estudo da Algebra, ou pelo con-
trrio este é um tema que é transversal e vai sendo traba-
lhado nos vérios temas? Ndo deve ser por acaso que é neste
tema que h4 mais repeticdes de contelddos com outros tépi-
cos. As propriedades das operagdes sdo mais um exemplo.

A par com estas recomendagdes, existem preocupagdes
que a nosso ver terdio de ser consideradas para ser possivel
um efectivo e harmonioso tratamento do programa.

Ha4 conceitos a trabalhar neste programa e que merecem
aprofundamento tedrico, por serem «novos» neste nivel de
ensino ou por estarem a ser considerados numa metodologia
que ndo tem tradicio. Estdo neste caso o conceito de sime-
tria e as transformagBes geométricas prescritas para estudo
neste ciclo e os diferentes sentidos das operagdes mencio-
nados, assim como a compreensdo de algoritmos da divi-
sd0, nomeadamente o que € tradicionalmente considerado.
E também importante o investimento no célculo mental,
enfatizando técnicas que o facilitam.

Também serd importante que, apesar de nfo estar mui-
to explicito no programa, se trabalhe a ordem de grandeza
dos ndmeros e a sua leitura nfio de forma isolada, mas inte-
grada, por exemplo, em célculos de poténcias ou sequéncias
numéricas.

Um documento deste tipo pode dar sempre azo a inter-
pretagdes muito diferentes por parte dos professores, no en-
tanto, é muito importante que se torne ainda mais visivel
a mudanca que se pretende ao nivel das metodologias, das
capacidades transversais a desenvolver e da forma como se
orienta o trabalho dos alunos. Nesta linha, serd absoluta-
mente necessdrio que os professores tenham momentos para
trabalharem em conjunto, pelo que os 6rgdos de gestdo das
escolas devem atribuir tempo para isso no hordrio dos pro-
fessores, enquanto sentem fazer parte de uma comunidade
em que é possivel o didlogo e a entreajuda, apontando para
uma riqueza de recursos e para a sua acessibilidade.

Para um programa que apresenta um evidente aperfeigo-
amento em relacio ao que veio substituir, serd uma pena que
se desperdice uma oportunidade de realizar as potencialida-
des que ele encerra. Para que isso aconteca, além de ser ne-
cessario que os professores o trabalhem, os responséveis ins-
titucionais devem levar em conta o que pode facilmente ser
retirado da experimentagfio e propor altera¢des que obviem
aos estrangulamentos que entretanto forem detectados.
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