Expressdes numéricas: uma abordagem diferente

As expressdes numéricas assumem no 2.°
ciclo do ensino basico uma parte impor-
tante do programa de Matemadtica. Con-
tudo, ndo constam, certamente, da lista de
preferéncias dos alunos, que se debatem
com prioridades de operagdes, parénte-
ses e outras complicacdes, além de pro-
postas de trabalho com interesse duvido-
so. Neste artigo, tentarei apresentar uma
revisdo deste tema, uma abordagem dife-
rente mas igualmente possivel, quicd mais
motivadora e significativa para as criancas.

Esta problemdtica das expressdes nu-
méricas ndo é recente. Jd desde os meus
tempos de escola preparatdria que pen-
sava em algumas das questSes sobre as
quais aqui me debruco. Mais tarde, duran-
te a minha formagdo na Escola Superior
de Educacdo de Lisboa, tive um grupo de
professores que me sensibilizou para este
e outros assuntos. Actualmente, estando
ao servico do ensino, tenho a possibilida-
de de fazer experiéncias e de partilhd-las
com outros profissionais, nomeadamente
através deste artigo.

Figura 1

Quantos quadrados pequenos existem na
figura? Quantos quadrados tém uma bola?
E duas bolas? Quantas bolas existem na
figura? Quantas bolas hd em cada linha?
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Imaginemos uma aula de Matemdtica
em que o professor apresenta o seguinte
problema:

A dona Filomena foi comprar | litro de leite
que custava | euro, uma dizia de ovos por
2,50 euros e um pacote de farinha por |
euros, tudo para fazer um bolo para o seu neto
Felisberto. Quanto pagou a dona Filomena pela
despesa? E quanto recebeu de troco, sabendo
que entregou uma nota de 20 euros a em-
pregada?

Um dos seus alunos, bastante inteligente
por sinal, ndo resiste a pensar:

Quem é a dona Filomena? E quem € o Felisber-
tol? O que é que me interessa que ela vd fazer
um bolo? Por que € que ela ndo pagou a des-
pesa com cartdo Multibanco?

Estas sdo apenas algumas perguntas que
este e outros alunos poderiam, justa e se-
cretamente, colocar a si préprios quando
confrontados, na quinta ou sexta aula de
expressoes numéricas, com mais uma acti-
vidade aborrecida, enfadonha e repetitiva.
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Quantas estrelas existem na figura?
Quantas sdo as estrelas grandes? E médias?
Quantas s3o as estrelas pequenas? Quantas
estrelas ndo sdo grandes nem pequenas?
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O professor ndo sabe dos sentimen-
tos que estd a despertar nos seus alu-
nos, porque se soubesse iria rever a sua
metodologia de trabalho. Ou. .. talvez ndo.
Poderia sempre optar por propor algo di-
ferente, desta vez mais semelhante a um
exercicio do tipo:

Resolve a seguinte expressdo numérica:
25 — |5 22¢l 0 +:1.5+05

Contudo, mais uma vez, a escolha talvez
ndo tenha sido a melhor. Onde estd o in-
teresse em transformar as criancas em
mdquinas de calcular; apenas efectuando
operagdes desprovidas de contexto e de
sentido?

O problema da dona Filomena e o
exercicio da expressdo numérica propos-
tos pelo nosso professor ficticio sdo, de
facto, as sugestdes mais vulgarmente apre-
sentadas pelos manuais escolares, interca-
ladas por uma ou outra actividade mais
Iidica e/ou investigativa.
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Quantos coelhos estdo na figura? Quantos
sdo os coelhos pequenos? Quantos coelhos
estdo virados para a direita? Quantos
coelhos estdo virados para a esquerda?




No programa do 2.° ciclo de Matemd-
tica, por seu lado, ndo vem definido ne-
nhum objectivo do tipo «resolver expres-
sdes numeéricas». Em vez disso, € possivel
encontrar, relativamente ao tema Ndmero
e Cdlculo, objectivos como «resolver pro-
blemas e jogos numéricos ligados a vida
real e aos interesses dos alunos (...) visan-
do um melhor conhecimento dos ndme-
ros, usando as operagdes estudadas e co-
nhecimentos de geometria», bem como
«utilizar propriedades das operagdes para
simplificar o cédlculo mental ou escrito» e
«descrever e discutir estratégias de reso-
lucdo de problemas».

Actividades como as que recentemen-
te realizei com alunos de 2.° e também
|.° ciclos do ensino bdsico e que apresen-
to neste artigo (figuras | a 4) fazem, por-
tanto, todo o sentido. Os alunos ndo tém
necessidade de decorar regras, papaguear
propriedades ou resolver a risca expres-
sBes enormissimas. Em vez disso, embre-
nham-se em desafios matemdticos com
utilidade e significado que permitem o re-
curso a diferentes estratégias e o desen-
volvimento do raciociio, sem esquecer
o tema que aqui importa; as expressdes
numéricas.

Figura 4

Quantos circulos hd na figura? Quantos cir-
culos s3o castanhos? Quantos desses circu-
los s3o castanho-claro? E quantos sdo casta-
nho-escuro? Quantos circulos sdo brancos?

O desafio consiste em, evitando fazer
contagens com os dedos ou do tipo de
um em um, descobrir, desenvolver e uti-
lizar métodos que permitam, o mais rapi-
da e correctamente possivel, responder as
questdes que sdo colocadas sobre as vd-
rias imagens.

O interessante é observar a forma
quase automdtica com que os alunos aca-
bam por escrever as suas proprias expres-
sBes numéricas e explorar em plendrio as
diferentes formas de resolugdo a que cada

"um deles recorreu, estando elas ou n3o

correctas.

Estas tarefas podem ser realizadas em
pequenos grupos e requerem apenas a
utilizacdo de papel e ldpis, pelo que pen-
so que sdo de fdcil execugdo e vao ao en-
contro dos gostos dos alunos que, tantas
vezes, se sentem desanimados por traba-
lharem sempre da mesma forma e com os
mesmos materiais: quadro, livro, fichas.

De facto, constata-se tristemente que,
ao longo de anos e anos no ensino, hd ten-
déncia para os professores deixarem de
investir na criacdo de novas actividades, o
que se compreende se tivermos em conta
que geralmente eles se fecham na sua sala
de aula e que raramente hd uma partilha,
um reconhecimento, uma premiagao até.

Alids, parece-me que o facto de os
professores serem tdo pouco reconheci-
dos (também) contribui de forma decisiva
para todo este ciclo. S6 se ouve a palavra
«professoresy» associada a violéncia, con-
cursos ou desemprego, dando-se mais im-
portancia a cantores, actores ou jogadores
de futebol.

Convém ainda realcar que estas acti-
vidades foram levadas a cabo num atelié
temdtico com um grupo de alunos bastan-
te heterogéneo (do 2.° ao 5.° ano de es-
colaridade) e nenhuma crianca ficou para
trds. Todos, ao seu ritmo, conseguiram
cumprir os objectivos. Os alunos mais no-
vos tiveram oportunidade de desenvolver
algumas capacidades. Os mais velhos, por
sua vez, puderam mobilizar e tirar provei-
to dos seus conhecimentos.

Ha portanto que dar importancia a
educacdo e tentar inovar no ensino para
que a Matemdtica alcance (finalmente) su-
cesso. Deixard de haver alunos que até se
«safam» nos testes mas que ndo perce-
bem o que estdo a fazer, pois limitam-se
a reproduzir aquilo que véem o professor
executar nas aulas.

Por isso, criatividade a funcionar, se faz
favord

Bruno Magina
Instrutor no Mathnasium de §. Jodo do Estoril
Professor no Colégio da Bafureira da Parede
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Grafos Planares com ZomeSustem

&

Este ano lectivo, foi o primeiro em que
estou a leccionar a disciplina de Matema-
tica Aplicada as Ciéncias Sociais de |1°
ano, abordando assim pela primeira vez a
temdtica dos Grafos.

Tratando-se de uma turma do Curso
de Ciéncias Sociais € Humanas, tradicio-
nalmente constituidas por alunos que que-
rem «fugir» a Matemidtica, fiquei surpreen-
dido pelo relativo bom desempenho dos
alunos, nesta primeira parte do ano lec-
tivo, aguando da realizagdo quer dos va-
rios trabalhos, quer do Teste Sumativo
feito sobre esta unidade temadtica. Penso
que isto se deva ao facto dos conteldos
matemdticos serem explorados a partir
de situagbes que eles vivenciam no dia-a-
dia, tornando assim as aprendizagens mais
significativas.

Os bons desempenhos deram-me um
incentivo extra a propor a estes alunos
uma pequena actividade de investigacdo
sobre um tema que, apesar.de ndo fazer
parte do programa, lhes chama a aten¢do
para o facto dos Grafos ndo se utilizarem
apenas na tradicional representacio de
mapas de vias de comunicagao.

Figura 1: construgdo de sdlidos

Figura 2: fofos refiradas na sala de auvla

Esta actividade de investigagdo sobre
Grafos Planares, consistiu no estudo da re-
lacdo existente entre os Grafos Planares e
os Sdlidos Platénicos. O desenvolvimen-
to desta investigacdo, teve como base um
guido organizado em duas partes distin-
tas. Desta forma, numa primeira parte do
guido distribuido aos alunos, eles tiveram
um breve contacto com os dois conceitos
atrds referidos. Numa segunda parte, os
alunos tinham de:

(i) construir os sdlidos pedidos, com o
ZomeSystem (Fig. 1);

(i) investigar; usando a sombra projectada
do sdlido, o grafo planar associado a
cada sdlido platénico (Fig. 2).

E de referir que os alunos apreciaram esta
abordagem do conceito de planaridade,
tornando-se assim evidente a mais valia
desta estratégia em oposicdo a uma tra-
dicional exploracdo feita no quadro, pro-
jectando um acetato ou eventualmente
apresentando vérios grafos planares numa
ficha de trabalho. Julgo que para este facto,
muito contribuiu a presenca de dois «con-
dimentos» essenciais:
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* o facto de ser uma actividade de
grupo;

° aexisténcia de motivagdo elevada, ori-
ginada por uma exploragdo com um
diferente material diddctico (recente-
mente adquirido através do PAM).

Em virtude da agradavel experiéncia que
se vivenciou nesta aula, deixo aqui alguns
comentdrios de alunos:

«Sobre a aula passada, acho que trabalhd-
mos bem e que foi um bom método de
compreensdo da matéria através de mate-
riais manipuldveis.»

«Na minha opinido, a aula passada foi muito
dindmica e criativa, devia de haver mais au-
las assim.»

«Gostei da aula passada, pois com a utiliza-
¢do de materiais manipuldveis conseguimos
expressar melhor os nossos raciocinios, e
ao ser uma aula prdtica o interesse é maior
pela matéria. Deviamos fazer mais vezes au-
las préticas!»

Nota: nem todos os conjuntos ZomeSystem,
permitem a construgdo de sdlidos platd-
nicos

Carlos Rosmaninho
Rorupamento de Escolas de Arraiolos




