A experimentacdo do Novo Programa
de Matematica do Ensino Bdsico iniciou-
-se em 2008/09, em 40 turmas de 1°, 3°,
5% e 7° anos de escolaridade. A Educacéio
e Matemdtica quis divulgar o testemunho
dos professores experimentadores sobre
a experiéncia de leccionacio do NPMEB.
A recolha de dados foi feita em Julho de
2009, através de um inquérito ao qual res-
ponderam 38 dos envolvidos (20 pro-
fessores de 1° ciclo, 10 de 2° e 8 de 3°
ciclo).

0 professor experimentador

A maioria dos professores experimenta-
dores tem uma vasta experiéncia profis-
sional. Isto verifica-se em todos os ciclos
(tabela I) e em especial no 3° no qual
perto de 90% lecciona hd mais de |4
anos.

A participagdo no Programa de
Formagdo Continua em Matemdtica para
Professores dos 1° e 2° ciclos é um dado
muito significativo na caracterizacio dos
professores experimentadores. Dos vinte
professores de |° ciclo, trés tiveram ape-
nas um ano de formagdo, mas a maioria
teve dois anos de formagao. Sete dos pro-
fessores de 2° ciclo (70%) também parti-
ciparam neste Programa de Formacio.

A totalidade dos professores de 2° ci-
clo, bem como a maioria dos professores
de 37 ciclo, estiveram envolvidos no de-
senvolvimento dos Planos de Matemdtica
| (na altura ndo se aplicava ao 1° ciclo).

As motivagdes que levaram os pro-
fessores a aderir & experimentacdo do
NPMEB sdo variadas (tabela 2). A opor
tunidade de desenvolvimento profissional
surge como a razdo preferencial, sendo
referida por mais de metade dos profes-
sores, e com forte expressdo entre os do
1° ciclo (75%). Cerca de 40% dos profes-
sores revela que se sentiu desafiado por
esta experiéncia. Para os professores do
1° e 2° ciclos, o facto de terem participa-
do no.Programa de Formacio Continua
em Matemdtica proporcionou motivacdo
para a experimentacdo, assim como o de-
sejo de melhorar o ensino da Matemdtica,

0 fesfemunho dos professores experimenraﬂures

[°ciclo | 2°cico | 3°ciclo | Total
[ 0a3 I I
4a8 2 2
9al3 4 2 7
> 14 I3 8 28
Total 20 10 38

Tabela 1. Nimero de anos de experiéncia dos professores experimentadores

[°ciclo | 2°ciclo | 3°ciclo | Total

Desenvolvimento profissional 15 4 4 23
Desafio 7 6 2 [5
Melhorar o ensino/aprendizagem da 5 | 2 8
Matematica

Resultado da participagdo no PFCM 5 3 0 8
Oportunidade de trabalho 0 3 2 5
colaborativo

Boa relacdo com a Matemdtica 3 0 0 3
Filosofia subjacente ao Programa 0 | 0 |
Gostar de inovar 0 0 I I

Tabela 2. Razdes de adesdo & experimentagdo por parte dos professores

também referido por alguns professores
do 3° ciclo. A oportunidade de desenvol-
ver trabalho colaborativo é ainda referida
por cinco professores de 2° e 3° ciclos,
que revelam apreco pelo «conjunto de
professores experimentadores» e reco-
nhecem competéncia aos «formadores»
que sabiam ter como acompanhantes do
Processo.

Caracterizacao das turmas da
experimentacdo do NPMEB

A turmas dos 38 professores que respon-
+deram a este inquérito totalizavam 800
alunos, com uma distribuicdo equilibrada
pelos quatro anos de escolaridade em ex-

perimentacdo (figura |). Das dez turmas
de 3° ano, sete mantiveram o professor
do ano anterior. No caso dos [°,5° e 7°
anos ndo se coloca a questdo da conti-
nuidade pedagdgica por razdes de orga-
nizacdo do sistema educativo portugués.
Assim, a grande maioria das turmas da ex-
perimentacdo conheceu o seu professor
neste contexto.

Na caracterizacdo das turmas em ter
mos de comportamento/(in)disciplina,
numa escala de cinco niveis que varia de
«muito problemdtica» a «muito boay, e
em termos de aptiddo para a aprendi-
zagem, numa escala de cinco niveis que
varia de «muitas dificuldades» a «muito
boax, as turmas de |° ano parecem dis-
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Figura 2. Comportamento das turmas de 1° ano
de escolaridade
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Figura 4. Comportamento das turmas de 3°, 5° e 7° anos de escularmﬁde
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Figura 5. Aptiddo para a aprendizagem das furmas de 3°. 5° e 7° anos de escolaridade

tinguirse das outras (figuras 2 e 3). Sdo
maioritariamente referidas pelos profes-
sores como tendo um comportamento
bom ou muito bom (70%) e um nivel de
aprendizagem bom ou muito bom (90%).
Em relacdo aos restantes anos de es-

" colaridade, a caracterizagdo das turma
é diferente. Saliente-se que nestes trés
anos de escolaridade nenhuma turma é
referenciada como muito boa, quer em
, termos de comportamento, quer em ter-
mos de aprendizagem. No que diz respei-
to a0 comportamento, a situagdo das tur-
mas parece agravarse a medida que se
avanga nos anos de escolaridade (figura
4).No 3° ano, a maioria das turmas é con-
siderada regular ou boa, no 5° ano a maio-
‘ria é considerada complicada ou regular e
no 7° ano metade das turmas sdo consi-
deradas com' comportamentos complica-

dos ou muito muito problemdticos, sendo
esta Ultima categoria referida apenas neste
ciclo.

Em termos de aptiddo para a apren-
dizagem (figura 5), o mesmo fendmeno
parece verificarse: 2 medida que os anos
avancam, avancam as dificuldades na
aprendizagem. Assim, no 3° ano as turmas
sdo consideradas regulares e boas, no 5°
ano jd s3o identificadas turmas com difi-
culdades e no 7° ano, surgem turmas com
muitas dificuldades, sendo apenas 25%
consideradas boas.

Deste modo, enquanto que as turmas

de 1° ano podem ser consideradas como’
turmas com excelentes condi¢des para se
desenvolver um trabalho mais exigente, as
turmas dos anos seguintes, e agravando-
se no 7° ano, sdo turmas absolutamente
«normaisy.
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Figura 3. Aptiddo para a aprendizagem das
furmas de 1° ano de escolaridade
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Perspectivas sobre o NPMEB

Pedimos aos professores experimentado-
res que indicassem trés pontos fortes e
trés pontos fracos relativamente ao novo
programa, para o ano que leccionaram.
Os pontos fortes mais assinalados fo-
ram as capacidades transversais (74%) e
as orientagbes metodoldgicas (66%), se-
guidos da existéncia de novos temas e
conteddos (47%). As capacidades trans-
versais sdo indicadas em especial pelos
professores do 1° ciclo (80%), mas tam-
bém tém relevo para os professores do 2°
ciclo (70%) e do 3° ciclo (63%). As orien-
ta¢des metodoldgicas sdo o ponto mais
forte do programa para os professores
do 2° ciclo (80%), sendo também aponta-
das por 65% dos professores do |° ciclo
e 50% dos professores do 3° ciclo. Os no-

- Muitas dificuldades
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Figura 6. 0 NPMEB proporcionou melhores aprendizagens aos alunos?
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Figura 7. 0 NPMEB proporcionou relacdo mais favordvel com a Matematica?

vos temas/conteldos merecem destaque,
tendo 50% dos experimentadores do 1°
ciclo referido o desenvolvimento do sen-
tido do ndmero e 40% do 2° ciclo a abor-
dagem dos racionais.As restantes escolhas
dos experimentadores foram mais disper-
sas e diziam respeito as aprendizagens
promovidas, articulagdo entre ciclos, cone-
x&es entre conceitos. Um aspecto curioso
nesta andlise € o facto de 75% dos profes-
sores experimentadores do 3° ciclo refe:
rirem a planificacdo centrada em tarefas/
cadeias de tarefas como ponto forte do
programa, dando relevo ao modo como o
estdo a trabalhar

Seguem-se algumas expressdes que
ilustram o sentir dos experimentado-
res: képrehdizagem centrada em cadeias
de tarefas que desenvolvem nos alunos
um desenvolvimento crescente de com-

peténcias»; «a resolucdo de problemas,
o raciocihio matemdtico e a comunica-
¢do matemdtica sdo pontos fortes que
desenvolvem intelectualmente o alunox;
«a existéncia de um percurso integrador
dos diferentes temas/tépicos matemdticos
planificando-se uma sequéncia de tarefas
para desenvolvimento dos tSpicosy.

A extensdo do programa € o ponto
fraco mais referido, apontado por 53%
dos experimentadores. Esta opinido tem
especial incidéncia no 2° ciclo (100%) e no
3° ciclo (88%).

Balanco das aprendizagens dos alunos

Ot professores experimentadores con-
sideram quase unanimemente que o
NPMEB proporciona melhores aprendi-
zagens matemdticas aos alunos (figura 6),
sendo que os do |° ciclo tém uma posi-
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¢do mais favordvel, com 45% a considerar
que proporciona muito melhores aprendi-
zagens. Como factores que contribuiram
para estes resultados € salientado o tra-
balho no desenvolvimento de capacidades
transversais como o mais significativo. O
desenvolvimento do sentido de ndmero, o
desenvolvimento do cdlculo mental, o es-
tabelecimento de conexdes e a valoriza-
¢do da construcdo do conhecimento tam-
bém sdo também referidos, embora com
um peso menor: Os restantes factores as-
sinalados sdo uma maior motivacio dos
alunos, a énfase na compreensio e o de-
senvolvimento do pensamento algébrico,
uma maior autonomia e responsabilidade
atribuida aos alunos e uma mais significati-
va utilizagdo de recursos.

Na opinido dos professores experi-
mentadores, s3o as cadeias de tarefas e a
utilizacdo de materiais que se revestem de
importancia no desenvolvimento das ca-
pacidades de resolugdo de problemas e
de comunicacido. Os alunos sdo identifica-
dos como «resolvedores» de problemas
e salienta-se a aquisicdo de «ferramentasy»
que serviram de suporte as aprendizagens
e ao desenvolvimento de estruturas men-
tais significativas. Além da motivagio e de
uma alteracdo significativa face a apren-
dizagem da Matemdtica, outros aspectos
sdo referidos como positivos no percur-
so de aprendizagem dos alunos: o seu en-
tusiasmo nas discussdes, o significado que
ddo as aprendizagens, a diversidade de es-
tratégias e multiplicidade de solugdes que
revelam, a argumentacdo e justificacdo
dos caminhos escolhidos e das conclusées
encontradas.

Os  professores  experimentadores
consideram quase unanimemente que o
NPMEB proporciona o estabelecimen-
to de uma relagdo mais favordvel com a
Matemdtica (figura 7), sendo de realcar
que 37% dos professores, sobretudo do
I° e 2° ciclo, considera que essa relagio é
muito mais favordvel. Uma melhor predis-
posicdo e maior envolvimento dos alunos
sdo significativas para 67% dos professo-
res experimentadores. S3o ainda assinala-
dos o aumento de autonomia e da auto-
estima dos alunos e uma maior resiliéncia,
traduzida numa atitude mais positiva e
persistente face as dificuldades com que
se deparam.
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Figura 8. Dificuldades na leccionacdo, comparando com o anterior programa

Entre os factores identificados como
tendo contribuido para esta alteragdo
destaca-se a metodologia utilizada, as ta-
refas propostas e os recursos utilizados.
Ha ainda referéncias a énfase na comuni-
cacdo e a valorizagdo dos conhecimentos
anteriormente adquiridos.

Dificuldades na leccionacdo do NPMER

Quanto a dificuldade de leccionacdo do
novo programa, comparando com o ante-
rior (figura 8),apenas 2 | % dos experimen-
tadores a considera menos dificil, sendo na
quase totalidade do 1° ciclo. E neste ciclo
que a variacdo de opinides é maior, pois
enquanto 35% consideram a leccionagdo
menos dificil, 45% consideram-na mais di-
ficil e 15% igualmente dificil. Nos outros
ciclos hd maior uniformidade de opinides
dos professores. No 2° ciclo, 70% conside-
ra a leccionagdo igualmente dificil e 20%
mais dificil e, no 3° ciclo as opinides divi-
dem-se igualmente entre o mais dificil e o
igualmente diffcil.

As caracteristicas da turma, a falta de
tempo e a inexperiéncia com o novo pro-
grama foram as principais causas aponta-
das por 47% dos professores, para as di-

. ficuldades na leccionacio, embora com
pesos diferentes nos trés ciclos.

Enquanto a falta de tempo é referida
por todos os professores do 2° e 3° ciclos
e ndo é referida no 1° ciclo, a inexperiéncia
com o novo programa tem maior relevo
nas respostas do |° ciclo (55%) e 3° ci-
clo (63%). As caracterfsticas da turma sio
referidas como causa da dificuldade de
leccionagdo pela maioria dos professores
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do 2° ciclo (60%), mas também pelos pro-
fessores de outros ciclos — 45% dos do
[° ciclo e 38% dos do 3° ciclo.

Na eleicio da dificuldade principal, hd
também uma distingdo clara entre os ci-
clos. A falta de tempo ganha relevo pois
foi indicada por 41% dos respondentes a
esta questdo, todos eles dos 2° e 3° ciclos,
seguida da dificuldade em planificar referi-
da por 19% dos respondentes, todos eles
do |° ciclo.

Apoio  leccionacdo do NPMER

Os professores experimentadores atri-
buem uma grande importancia ao apoio
recebido da responsabilidade da DGIDC
(consultar entrevista a DGIDC). Os
apoios especificos mais valorizados (figu-
ra 9) sdo os encontros entre experimen-
tadores (considerado elevado por 92%
dos experimentadores e razodvel pelos
restantes 8%) e as reunides periddicas
com responsdveis pelo acompanhamento
(considerado elevado por 76% dos expe-
rimentadores, razodvel por |1% e redu-
zido pelos restantes [3%). Em particular,
todos os professores do 1° ciclo conside-
raram o apoio nestes dois itens elevado.
Sobre os materiais recebidos, as opinides
dividem-se entre os que consideram o
apoio elevado (47%), razodvel (42%) e re-
duzido (11%).A formagdo € o Unico item

onde hd professores que ndo classificaram

o seu grau de importancia (8%), sendo a
opinido dos que responderam bastante fa-
vordvel, pois 61% consideram-no elevado
e 26% razodvel. A plataforma Moodle é o
item menos valorizado, sendo o seu va-
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lor reduzido para 32% dos experimenta-
dores, razodvel para 58% e elevado para
apenas | [% dos professores.

Os outros tipos de apoios eventual-
mente recebidos pelos professores ex-
perimentadores (figura 10) sdo por estes
menos valorizados (e alguns deles pode-
rdo ndo ter acontecido). No que diz res-
peito ao apoio do drgdo de gestdo da sua
escola, 26% atribui pouca ou nenhuma im-
portancia, 50% uma importancia razodvel
e 24% muita importancia. Relativamente
ao apoio recebido por parte dos colegas
da escola, 39% atribui-lhe pouca ou ne-
nhuma importancia , 50% uma importan-
cia razodvel e | 196 muita importancia. Nos
outros dois itens hd professores que ndo
responderam, | 8% (todos do |° ciclo) rela-
tivamente ao Plano da Matemdtica (PM) e
42% ao Programa de Formagao Continua
em Matemdtica (PFCM). Tendo em con-
ta que o |° ciclo ndo era abrangido pelo
PM e o PFCM se destinava apenas a pro-
fessores de |1° e 2° ciclos, faz sentido que
apenas 5% dos professores do |° ciclo
considerem que tiveram apoio por parte
do PM e nenhum professor do 3° ciclo o
atribua ao PFCM. Assim, 8% dos experi-
mentadores atribui muita importancia ao
apoio do PM e 24% razodvel importin-
cia, enquanto 24% dos experimentadores
atribui muita importancia ao PFCM e 6%
uma importancia razodvel.

Generalizacdo do NPMEB

As expectactivas face a generalizagdo
do programa sdo claramente positivas
com cerca de 69% de respostas positi-
vas e 18% de negativas, sendo que 13%
dos professores ndo expressaram qual-
quer opinido. Das escolas envolvidas na
experimentagdo, 76% candidataram-se
a implementagdo do novo programa no
presente ano lectivo.

Os factores mais apontados pelos pro-
fessores experimentadores como justifica-
tivos das expectativas negativas referem-
se a resisténcia & mudanga, ao acréscimo
de trabalho, a falta de hdbitos de trabalho
colaborativo, a auséncia de manuais. S3o
ainda referidos com menor expressio a
desmotivacdo dos professores, a sua atitu-
de pouco interessada perante a formacdo,
e também outro fazer de outra natureza: a
dificuldade em se concretizar o processo
de acompanhamento em larga escala.
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Figura 10. Outros apoios externos a DGIOC

Por seu turno, a atitude positiva dos
professores face ao NPMEB e as expec-
tativas de uma melhoria significativa das  gumas reflexdes que partilhamos em for-
aprendizagens dos alunos, sdo os mais  ma de questdes:
apontados como justificativos de opinides .
positivas.

Na tentativa de identificar o «in-
grediente» que melhor pode contribuir
para-uma generalizacdo bem sucedida do
NPMEB, a formagdo € o factor apontado
com maior relevancia pelos professores
experimentadores. O apoio a nivel dos re-
cursos materiais, o trabalho colaborativo, a
motivacdo dos intervenientes e o acom-
panhamento também sio factores muito
significativos ainda referidos. Assinala-se
ainda a existéncia de manuais escolares
adequados, a realizacdo parcerias pedagd- ‘
gicas e a disponibilizacdo de mais tempo
para & trabalho colaborativo e individual.

res apds um ano de leccionagdo com o
NPMEB. O seu testemunho suscita-nos al-

Como rentabilizar bem o trabalho
colaborativo dos professores nas es-
colas com vista a uma gestdo curricular
do NPMEB feita em cumplicidade e
bem fundamentada, que tire partido
dos materiais e experiéncias disponi-
veis, e simultaneamente constitua uma
apropriacdo e adequagdo do NPMER?
*  Que atitude e formac3o por parte dos
professores que apoiem a mudanga da
dindmica de sala de aula de Matemd-
tica e o investimentos, em simultaneo
com os conteddos, no desenvolvimen-
to das capacidades transversais?

*  Que atitude e contributos dos drgios

Estas sdo as ideias e pontos de vista de gestdo dos agrupamentos/escolas

obtidos dos professores experimentado- sao favordveis e necessdrios a genera-
¢ lizagdo do NPMEB?
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* De que modo articular o Plano da Ma-
temdtica e o Programa de Formacio
Contihua em Matemética de modo a
favorecerem de forma mais completa
a generalizagdo do NPMEB?

* Onde ir buscar mais tempo, ou me-
lhor — como gerir bem o tempo que
existe... — para todo o investiumen-
to que € necessdrio ser feito?

Terminamos parafraseando alguns
dos experimentadores: E preciso tem-
po para os professores trabalharem
colaborativamente, tempo para estuda-
rem e «um voto de confiancay.
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