Eles ainda nfio sabem, mas sdo especiais. Os meninos do 1°
ano do professor Rui Candeias no sabem que as aulas das
outras turmas nfo comegam sempre com cadeias numéri-
cas para desenvolver o cdlculo mental. Nem sabem que nas
outras salas de aula do nosso pais néo é muito habitual de-
senvolver actividades matemadticas a partir de situacdes que
pertencem 2o seu quotidiano e que nem todos os meninos
discutem entre si os resultados das suas exploragdes. Mas foi
isso que aconteceu naquela quarta-feira em que fomos assis-
tir a uma aula na Escola Basica Quinta de Sto. Anténio.

A turma 1° A é uma turma piloto da experimentagfio do
novo Programa de Matemadtica. Sdo 24 alunos que formam
um grupo bastante heterogéneo, ja que esta € uma escola de
referéncia para o ensino bilingue de alunos surdos e a turma

tem dois alunos nestas condicdes. Além destes alunos, exis-
tem na turma mais trés criancas com necessidades educati-
vas especiais de cardcter prolongado. Seria sempre um desa-
fio particularmente grande trabalhar com esta turma, com
ou sem programa novo, mas isso nfio demoveu o professor
Rui quando o convite para trabalhar com uma turma piloto
lhe foi enderecado.

Partimos para esta reportagem com muita curiosidade
— curiosidade de professoras, curiosidade de «repérteres»,
curiosidade de m#es de criancgas em idade escolar (ou qua-
se...). Todos nos receberam bem e nfo estranharam nada a
nossa presenca, nem quando as luzes das médquinas de foto-
grafar comecaram a disparar. A verdade é que parecem jd
habituados.

Novembro | Dezembro || 2009

11




12

Numero
de

pacotes
de leite

Namero de pacotes de leite bebidos numa turma-da escola

X

X

X

X

X

X.

X X

3 X X
X X X
X X X
X X X
X X X
X X X X
X X X X
X X X X X
X X X X X.
X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X X |
2 3 4 5t 6"  Dias da semana
Figura 1
i tarefa

A tarefa proposta naquela aula foi adaptada de uma tare-
fa que consta nas brochuras de apoio s turmas piloto da
DGIDC e parte de um contexto familiar aos alunos: o ni-
mero de pacotes de leite que sdo bebidos por dia na turma.
Para quem n#o é professor do 1° ciclo (ou nfo tem filhos
nessas idades...) convém explicar que todos os dias séo ofe-
recidos pacotinhos de leite (achocolatado, para serem real-
mente consumidos...) as nossas criangas, cortesia do Minis-
tério de Educagdo. O nimero de pacotes é sempre registado
e, na verdade, nfio varia muito. Por esse motivo, o professor
Rui resolveu apresentar dados ficticios para poder destacar
relagdes numéricas que normalmente ndo surgiriam nos da-
dos reais. Assim, a tarefa tem por base um gréfico onde se
apresentam as quantidades de pacotes consumidos por uma
turma ao longo de uma semana e que esta dividido por li-
nhas horizontais que separam cada 5 cruzes, ou seja, grupos
de 5 pacotes (ver figura 1). Com esta particularidade, o pro-
fessor pretendia incentivar a utilizaciio da estrutura do 5 na
decomposi¢io dos nimeros. Além do gréfico, cada par de
alunos dispunha de uma folha com perguntas e espaco para
0s registos.
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Figura 2. Resposta da Inés e do Samuel

Nesta aula, o propésito principal ao nivel dos tépicos de
ensino foi, por um lado, desenvolver o sentido de ndmero
e os vérios sentidos associados a adigio e subtracciio e, por
outro, desenvolver o cdlculo mental, utilizando relagdes nu-
méricas conhecidas. Contudo, o professor ressalva também
a importancia das conexdes que se estabelecem com o tema
Organizacio e Tratamento de Dados (construciio, leitura e
interpretagfio de gréficos de pontos). Ao nivel das capacida-
des transversais, as mais visadas com esta tarefa foram a re-
solugiio de problemas e a comunicaciio matematica.

A actividade dos alunos comecou com uma «fase de
aquecimento» em grande grupo, onde os alunos se familiari-
zaram com o gréfico & medida que respondiam a virias ques-
tdes: Quantos pacotes de leite se beberam na 2* feira? E na
3® feira? E na 4° feiral... O professor langou virias pergun-
tas e os alunos responderam com maior ou menor facilidade,
tentando explicar de que forma chegaram ao resultado. Pe-
diu ainda para que fossem os alunos a formular uma questio
e apareceram duas interessantes: «Quantos sio os pacotes da
3% e da 6° feira ao todo?» e «Quantos sdo os pacotes todos
juntos?», tendo esta sido remetida para a fase de trabalho a
pares. Houve ainda um aluno que quis juntar os pacotes de
Sébado com os de Domingo, mas o professor relacionou a
pergunta com o contexto: «Mas vocés vém a escola ao Saba-
do e a0 Domingo?». Mais um pouco de discussio e estavam
lancadas as bases para o trabalho a pares. O professor distri-
buiu o material e real¢ou a importancia de apresentarem o
modo como pensaram além das respostas 2s questdes. Para
isso, referiu ainda que deveriam chegar a um acordo com o
parceiro quanto aos registos a fazer. Ao longo do desenvol-
vimento do trabalho, os alunos foram sendo apoiados pelo
professor Rui, que foi circulando pelos grupos, e pela profes-
sora Elisabete! que centrou as suas atengBes num pequeno
grupo de alunos.

fis resolucdes dos alunos

A excepgio de um par, todos os alunos preencheram cor-
rectamente a tabela com a quantidade de leites bebidos em
cada dia da semana, mas foi nas perguntas sobre o que acon-
teceu na 2? feira e na 6* feira que melhor se perceberam as
estratégias dos alunos para fazerem as contagens.
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Figura 3. Resposta do Flavio e da Helena
o

Quantos pacotes de leite se beberam na 2%feira? Regista como
pensaste.

Neste caso, os alunos chegaram ao valor 12 de duas for-
mas: 5 + 5 + 2 ou 10 + 2. Contudo, alguns alunos sugeriram
ainda outras formas (9 + 3, 13 -1, 6 + 6,...) que, analisando
0s seus registos, se percebe que nfo foi exactamente a pattir
delas que chegaram ao resultado e que essas sfio sim outras
formas alternativas de obter o 12. Através deste episédio,
podemos observar que hd alguma confusio entre apresen-
tar vdrias estratégias possiveis de resolu¢io de um proble-
ma e apresentar todas as formas de chegar a um resultado.
Esta confusdo, que o préprio professor ja identificou noutras
ocasides, nfo € de estranhar. E que uma das rotinas didrias
da turma € trabalhar o niimero do dia: por exemplo, no dia
24, os alunos devem encontrar diferentes decomposicdes do
24. Assim, alguns alunos indicaram virias formas de che-
gar ao 12 por perderem de vista o contexto em que estfio a
trabalhar.

Quantos pacotes de leite se beberam a mais na 4° feira do que
na 2° feira?

Esta pergunta tem subjacente a operacio de subtracciio
no sentido de comparar, 4 qual a maioria dos alunos corres-
pondeu fazendo 20 — 12 = 8. (Figura 2)

Contudo, alguns pares apresentam também outras reso-
lugdes como 20 — 8 = 12 ou 12 + 8 = 20. Na fase de discus-
sd0, foram apresentadas as diferentes estratégias e ficou claro
que alguns alunos compreendem a subtrac¢iio também com

_outros sentidos, como o de completar. Por exemplo, um gru-
po respondeu 20-8=12 e o professor questionou-os:

— Por que € que foram utilizar o 8 de 6° feira?

— O 8¢é porque 12 + 8 = 20, se acrescentarmos o 8 ao 12

d4 20.

Um outro aluno vai ao quadro, escreve 20 — 8 = 12 e, para
justificar, tapa as colunas da 2% e da 4° feira até ao 12 e conta
as restantes cruzes até ao topo da coluna da 4* feira.

Também na pergunta seguinte que compara 0s pacotes
bebidos na 4° feira com os de 5 feira, voltam a aparecer res-
postas.do mesmo tipo; muito embora haja menos alunos a
responder correctamente. /

A ideia de poder resolver um problema usando diferen-
tes tipos de raciocinio €, sem didvida, interessante. Contudo,
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Figura 4. Resposta do Claudio e do Alexandre

um dos pares que apresentou vérios cdlculos acabou por ndo
responder & questdo formulada, pelo que ficdmos na divida
sobte o que aconteceu. Serd que se perderam? QOu serd que
se esqueceram de responder, j4 que na maioria dos casos o
resultado da operaciio feita corresponde ao valor da resposta
a dar? (Figura 3)

Na 2 feira da semana passada beberam-se 12 pacotes de leite.
Quantos pacotes de leite se beberam hoje, sabendo que foram 3
a mais? Regista como pensaste.

Nesta questfo a adigio aparece com o sentido de acres-
centar e os alunos no mostraram qualquer dificuldade, res-
pondendo simplesmente 12 + 3 = 15.

Quantos pacotes se beberam na semana toda? Regista como
pensaste.

A tarefa termina com esta questio, tdo natural que um
aluno se lembrou logo dela na fase inicial da aula. A excep-
¢do de um grupo que ndo chegou a abordar esta questio, a
operagdo a utilizar nfio pareceu suscitar divida em ninguém,
ja que todos os alunos adicionaram os valores relativos aos
cinco dias da semana. O interessante neste caso é observar
as estratégias que os alunos utilizaram para chegar ao resul-
tado. O professor esperava que os alunos utilizassem a estru-
tura oferecida pelo gréfico, podendo utilizar alguns célculos
ja efectuados anteriormente: «como o nimero de pacotes
bebidos na 22 feira e na 6 feira é 20. O nimero de pacotes
bebidos na 3* feira e na 5% feira também ¢ 20. O ntimero de
pacotes bebidos na 4° feira também é 20. Entdo 20 + 20 +
20 = 60. Também poderdo utilizar a estrutura do grafico para
efectuar o calculo fazendo 20 + 10 + 10 =40; 5+ 5 = 10 en-
5040+ 10=50;4+1=53+2=5entdo 5 + 5 = 10; 50
+ 10 = 60.» (retirado da planificaciio da aula)

Na verdade, ndo h4 evidéncia de que os alunos tenham
utilizado resultados anteriores, pois parece que resolvem esta
questdo como se fosse a primeira. No entanto, o objectivo
de utilizar a estrutura de 5 em. 5 ou de 10 em 10 para adicio-
nar todos os nimeros foi inteiramente conseguido, como é
visivel nos registos dos alunos: A Inés e o Samuel, o Cldu-
dio e o Alexandre (figura 4), a Joana e a Carolina utilizaram
essa estrutura na decomposi¢io dos niimeros Alids, apesar
de todos os alunos terem utilizado estratégias vidveis, algu-
mas respostas finais s3o incorrectas, o que poderd resultar da

Novembro | Dezembro || 2003




X
X 4 I~
‘X.
X 4
[EsSh
E&ay i
ESWES
X PIMER &
X[i x| X ¥
X Xl X b
\ X)X
X1 B3I ES ¥
X i X X a
XIEC BT = 7
XXX Ix] X i
AR X X X
X[ IX[ 0 X1 X 13
XX I % ¥
2 e

R: Na semana toda beberam-se _{

5! _pacotes. -f'

Figura 5. Resposta da Fabiana e do Jos@

14

dificuldade que alguns alunos ainda tém em trabalhar com
ndmeros com esta ordem de grandeza, um aspecto antecipa-
do pelo professor. Finalmente, h4 uma resposta que difere
das anteriores de uma forma estranha ou, digamos, pouco
natural: A Fabiana e o José (figura 5). utilizaram trés estra-
tégias: agruparam as cruzes do gréfico em conjuntos de 3 e de
2, mas como essa ndo é de facto uma forma facilitadora da
contagem, abandonaram-na. Também recorreram 2 estru-
tura do 5 e do 10, como se pode ver na forma como indica-
ram a operagio a fazer. Contudo, acabaram por associar um
ndmero a cada cruz (respeitando a sua posicio no grifico) e
contar todas as cruzes até perfazer 60. Conseguiram n#o se
enganar!

Findo este trabalho, tocou para o intervalo e os alunos
foram brincar e beber os seus leites, ao invés de os contar...

A conversa com o professor Rui Candeias

Nos ficdmos a4 conversa com o professor sobre este grande
desafio e ficdmos a saber que quando lhe foi feita a proposta
de integrar uma das dez turmas piloto do 1° ano ainda hesi-
tou. Se por um lado teria de abdicar da continuidade peda-
gégica da turma de primeiro ano que tinha na altura, por ou-
tro, seria uma oportunidade de participar numa experiéncia
exigente mas que, com certeza, seria enriquecedora.

Agora, no final do primeiro ano deste processo de im-
plementagio, o balango que faz é muito positivo. Do pon-
to de vista profissional «foi uma enorme evolucio em tet-
mos de planificaciio, e no. trabalho com os alunos na sala
de aula», referiu este professor quando conversdmos consigo
sobre esta experiéncia.

E é exactamente a planificacio das aulas que Rui Can-
deias destaca como sendo das principais diferencas que, na
prética, traz este Novo Programa do Ensino bdsico. A pla-
nificaciio terd que ter em conta as capacidades transversais
e os objectivos especificos que elas tdm. «Neste programa as
capacidades transversais estdo explicitas, tém que ser traba-
lhadas, tém objectivos especificos bem definidos e os profes-

sores para cumprirem o programa terdo que té-los em conta
a0 prepararem as suas aulas.»

Na sua perspectiva, um exemplo disso é a resolucdo de
problemas, que no programa antigo j4 era colocada no «cen-
tro do curriculo de Matemitica do 1° ciclo». No entanto
esse programa n#o explicitava o tipo de trabalho que se pre-
tendia realizar com os alunos para o desenvolvimento dessa
capacidade. O mais usual era que os alunos resolvessem um
problema (que muitas vezes era um exercicio com um de-
terminado contexto), que depois era corrigido no quadro,
nAo havendo de uma forma consciente e intencional espaco
para discussdes significativas em torno desse problema. Nes-
te NPMEB, por exemplo, ao estar explicito a anélise de dife-
rentes modos de resolu¢iio de um problema dos alunos, pres-
supde que o professor tenha este factor em consideragio,
escolha tarefas e promova metodologias de trabalho na sala
de aula conducentes ao desenvolvimento desta capacidade.

Continuando a comparar 0 antigo com o0 novo progra-
ma, o professor destaca a comunica¢io matemdtica entre as
capacidades transversais, que no programa antigo ainda nio
era referida, mas que «este programa d4 um grande desta-
que» e influencia muito a dindmica da aula de Matemitica.
A explicacio dos raciocinios dos alunos, a discussdo de pro-
cessos e de ideias matemadticas, tornam a sala de aula um lu-
gar de grande importincia para a aprendizagem efectiva dos
alunos.

Um outro aspecto importante € o facto de este programa
explicitar alguns objectivos que no programa anterior esta-
vam implicitos. Um exemplo disso, salienta Rui Candeias, é
o desenvolvimento do sentido das operacdes. Por exemplo,
no caso da adigfio, esta operacio deve ser trabalhada nos
sentidos de combinar e acrescentar, e no caso da subtraccio,
nos sentidos de retirar, comparar e completar. O facto destes
sentidos estarem implicitos no programa anterior, nfo quer
dizer que os professores nfo os trabalhassem. «Muitos ma-
nuais ja traziam exercicios e problemas onde se trabalhavam
estes sentidos, mas os professores nfo tinham consciéncia
de que o estavam a fazer». O préprio professor Rui Candeias
referiu a importincia que o Programa de Formagdo Continua
do 1° Ciclo em Matemdtica teve para que estivesse «desperto
para esse aspecto».

Este professor salienta ainda as notas metodolégicas,
que clarificam a abordagem que se deve fazer para os tépicos
e sub-tépicos trabalhados. Um exemplo disso é o Calculo
mental, no qual o programa antigo referia apenas como ob-
jectivo « praticar o célculo mental», o que € bastante vago.
Neste, as notas metodolégicas indicam possiveis estratégias
que se podem trabalhar com os alunos de modo a desenvol-
ver esta capacidade.

Um outro aspecto relevante € o facto deste programa ex-
plicitar também a importincia dos contextos relacionados
com situagdes do quotidiano, que desempenham um papel

'
Educacdo e Mafemdtica | nimero 105



particularmente importante uma vez que servem de apoio
ao pensamento dos alunos. Situages como por exemplo,
a andlise do mapa de presencas, do calendério, dos pacotes
de leite consumidos, proporcionaram a exploracio de diver-
sas situagBes matematicamente interessantes, de resoluco e
formulacdo de problemas, de procura de regularidades, ...

Quando questionado sobre a forma como os alunos cor-
responderam a este novo programa, o professor considera
que do ponto de vista das aprendizagens realizadas, e tendo
em atencdo as caracterfisticas da turma, o resultado é bastan-
te satisfatério. Os alunos estiveram muito motivados ao lon-
go do ano, quer com as rotinas iniciais de aula criadas, como
pot exemplo, «O ntmero do dia» ou as «Cadeias numéri-
cas», quer com as metodologias de trabalho na sala de aula,
nomeadamente o trabalho a pares ou em grupo. Esta forma
de trabalhar, que no inicio foi geradora de algum conflito,
a partir de certa altura comecou a ser um factor de grande
motivacdo para os alunos. «O trabalho a pares foi a metodo-
logia de trabalho mais usada nesta turma, ao longo de todo
0 ano.» Um outro aspecto, igualmente significativo para os
alunos, foi o facto de apresentarem as suas produgdes aos co-
legas, e as discussdes daf geradas.

Para alguns alunos a formulacio de conjecturas tornou-
se um grande e motivador desafio. «Por exemplo, quando
estdvamos 2 procura de regularidades em tabelas, ou em pa-
drﬁesrsem ser numéricos, um grupo de cinco ou seis alunos,
adorava formular conjecturas e discuti-las. Era um aspecto
muito motivador para este grupo de alunos. Os outros sen-
tiam dificuldade em acompanhar os raciocinios e perdiam-
se um bocadinho».

Continuando a compara¢io com o programa anterior,
o professor refere que este novo programa permite que os
alunos desenvolvam mais as suas capacidades transversais,
aprendendo a formular e testar conjecturas, a expor as suas
ideias perante os colegas, a ouvi-los, a discutir e a argumen-

tar, a0 mesmo tempo que aprendem também a trabalhar a
pares e em grupo.

Relativamente aos temas matemdticos, neste programa
«a Geometria tem uma abordagem bastante diferente. Se
observéssemos alunos que nfio estejam neste programa, pos-
sivelmente no final do ano sabem: o quadrado, o tridngulo,
o rectingulo, o cfrculo, e pouco mais. Com este programa fi-
zemos uma abordagem a partir dos s6lidos, apesar de nfo co-
mecarmos logo com a nomenclatura convencional, mas os
nomes pirdmides e prismas acabam por naturalmente entrar
na linguagem das criangas.

Ao nivel da medida o nivel de conhecimentos dos alu-

nos também ¢é bastante superior.»
R elativamente aos niimeros e as opera¢des os alunos tra-
balham ndo s6 com o objectivo do conhecimento dos nu-
meros e das operacdes, mas no desenvolvimento do sentido
do nimero. «No 1° perfodo jd nfio se trabalha s6 até ao 5 e
nZo se privilegia apenas as estratégias de célculo mais bési-
cas. Trabalha-se com os dobros, os quase dobros, as dezenas
mais préximas... estabelecem-se muito mais relagdes entre
as operacdes e entre 0s NUMETOs».

A maior dificuldade que Rui Candeias encontrou na
implementaciio deste NPMEB foi a constru¢io de cadeias
de tarefas significativas, isto é, a dificuldade em seleccionar
uma sequéncia de tarefas com qualidade que lhe permitisse
trabalhar determinado(s) t6pico(s) ou objectivos especifi-
cos com os seus alunos. «N&o poderia ser s6 um amontoa-
do de tarefas sem sentido, todas para trabalhar determina-
do tépico, mas todas do mesmo nivel, que nfio marcassem
uma evolugfo.» Para cada tépico era feito um diagndstico
dos conhecimentos dos alunos e era preciso definir as trajec-
térias de aprendizagem. «E nem todos os alunos partem do
mesmo nivel, nem vAo evoluir a0 mesmo tempo, pelo que se
torna dificil definir o que é que queremos que eles fiquem a
saber em cada etapa».
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A forma de planificar, preparando aulas que promovam
o desenvolvimento das capacidades transversais também foi
dificil, em especial devido # falta de pratica de o fazer.

No entanto, mesmo tendo em conta as dificuldades pe-
las quais passou, o professor Rui Candeias considera que foi
uma experiéncia de trabalho muito significativa e que evo-
luiu imenso enquanto professor, durante este ano lectivo,
quer do ponto de vista da planificacio das aulas, quer do
ponto de vista do seu desempenho ao nivel da sala de aula.
O trabalho colaborativo entre os vérios professores expe-
rimentadores, na planificaciio das aulas foi muito til para
discutir ideias e superar as dificuldades que foram surgindo.
Os materiais, cedidos pela DGIDC, e a forma como estavam
organizados também contribufram para que se conseguisse
implementar estratégias de trabalho na sala de aula diferen-
tes das que estavam habituados.

Na opinigo deste professor, para que este NPMEB seja
bem sucedido, os professores necessitam de ter formacfio em
aspectos especificos como por exemplo, a planificacio. O
trabalho colaborativo também serd um factor muito impor-
tante — « os professores tém que reflectir nos modelos de
planos de aula que t&m, uma vez que a organizacio da aula
sofre uma grande alteracio.

A conversa com os alunos

Depois de ouvirmos as opinides do professor, foi altura de
colhermos algumas impressdes dos alunos. Pedimos ao pro-
fessor para nos indicar algumas criancas que tivessem rela-
tiva facilidade de expressdo e 14 fomos com elas para uma
salinha. Perguntdmos sobre o que gostavam e o que ndo gos-
tavam de fazer na aula de Matemitica, as coisas que tinham
aprendido e... ndo foi necessirio perguntar muito mais para
que falassem sem parar das suas experiéncias. Se nfo soubés-
semos que é impossivel roubar a espontaneidade #s crian-
¢as, que nunca conseguem esconder o que verdadeiramente
pensam, mesmo quando nos querem agradar, dirfamos que
estas criangas sfo «politicamente correctas». Porqué? Por-
que quando se referiram 2s coisas que mais gostam de fazer
na Matemdtica, a verdade € que foram certeiros aos aspec-
tos que o novo programa valoriza particularmente e que re-
presentam uma ruptura com a tradicfio das aulas no 1° ciclo.
Foi o caso da Carolina que disse »gostei desta aula de traba-
lhar porque faldmos dos leites da escola, quantos é que eram
para cada dia...», mostrando assim como & significativo tra-
balhar em contextos que sejam familiares aos alunos. Um
outro aspecto referido vérias vezes por este grupo de alunos,
¢ o trabalho em grupo, particularmente o trabalho a pares.
A maioria é favordvel a esta forma de organizacfio e a Danie-
la chegou mesmo a dizer «nfio gosto de fazer nada sozinha,
gosto de fazer tudo a pares». Contudo, esta posicio também
levanta algumas dificuldades porque como diz a Helena, «eu
gosto menos de trabalhar a pares, porque eu nZio gosto de ter
uma folha para os dois. Eu acabo muito rdpido os trabalhos
de Matemdtica e depois tenho que ajudar o outro». Mas a
Helena n3o deixa de considerar o papel dos colegas na sua
aprendizagem, o que € perceptivel quando afirma que o que
gostou mais «foi de aprender com os outros. Com todos os

colegas quando vio ao quadro explicar. E também com os
professores quando eles explicam», valorizando a comunica-
¢fo centrada nfio s6 no professor mas também nos alunos.

Sem grande surpresa nossa, o trabalho com os materiais
manipuldveis foi também referido virias vezes pelos alunos.
Por exemplo, a Joana disse-nos «gostei de trabalhar com o
geoplano a fazer os desenhos com barcos, com formas e tam-
bém gostei de trabalhar com os sélidos geométricos e prin-
cipalmente com o cilim.. nfo sei dizer muito bem... é uma
coisa que s6 rebola de um do lado, parece de uma maquina.
O cilindro!».

Algo que nos deixou muito contentes foi confirmar na
voz dos alunos como eles gostam de ser desafiados, de fazer
coisas dificeis e importantes, o que na sua perspectiva estd
associado ao trabalho com ntimeros grandes. A Helena diz
que «s6 gosto quando o professor d4 fichas dificeis porque eu
aprendo. Por exemplo 3 + 3 é muito facil. Eu ndo gostei de
fazer essa conta». A Joana, muito orgulhosa de si, também
chama a atengfio: «Queria dizer uma coisa que... J4 sei con-
tar até 100. E de 10 em 10 até 100. E de 2 em 2 até 100».

Quando perguntdmos sobre aspectos que ndo tinham

gostado, recebemos respostas vagas e, além da Helena que
referiu a sua reniténcia em trabalhar a pares, o mais substan-
cial que ouvimos foi da Daniela, quando disse «nZio gosto
quando tenho fome e tenho que ajudar os outros...»
T ermindmos aqui a nossa pequena viagem & experiéncia
de uma turma piloto do 1° ciclo. Ficdmos muito entusias-
madas com o que vimos e ouvimos, mas também cientes de
que nada € facil e que houve um longo caminho percorri-
do. As mudangas que o NPMEB propée e cuja tradugiio na
prética pudemos testemunhar, tém por detrds muito traba-
lho de preparagfio e reflexdo, um investimento que o profes-
sor iniciou hd alguns anos, em particular com o Programa
de formagfio continua de Matemitica do 1° ciclo, e que se
mantém no seu dia-a-dia. Requer também um investimen-
to no trabalho com os seus pares, colegas que também estio
envolvidos na mesma experiéncia e que consigo partilham
ideias e reflexdes.

Comegdmos esta reportagem dizendo que os alunos des-
ta turma s3o especiais, mas certamente também o s3o por-
que o seu professor €, ele préprio, especial. Resta-nos agora
trabalhar para que, no futuro préximo, as criangas conti-
nuem a ser especiais apenas porque sdo criancas (certamen-
te que o serfio sempre...) mas que a aula a que assistimos
passe a fazer parte de uma normal aula de Matemadtica numa
escola portuguesa.

Nofa
! Em todas as turmas piloto do 1° ciclo, o professor titular da
turma é coadjuvado por um outro professor para garantir que o

primeiro se possa ausentar em formaggo.
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