O back to basics foi um movimento cur-
ricular de cariz profundamente conserva-
dor que surgiu em muitos paises, no fim
da década de 1960 e inicio da década de
1970, como reaccdo a Matemdtica Mo-
derna. Criticava-se &sta por, ao procurar
ensinar uma Matemdtica mais coerente,
mais unificada e mais actual, ter descurado
as habilidades bdsicas dos alunos, nomea-
damente o cdlculo numérico e a manipu-
lagdo de expressdes algébricas.

Este movimento back to basics foi mui-
to forte em diversos pafses, como a Fran-
ca e os Estados Unidos da América. Pau-
tou-se por discussdes intermindveis, num
clima extremamente emotivo, muito fre-
quentemente baseadas em argumentos
demagdgicos, anedotas e caricaturas, umas
vezes verdadeiras outras vezes falsas. Aca-
bou por esmorecer a medida que se foi
tornando claro que as propostas do back
to basics criavam problemas ainda piores
do que aqueles que elas se propunham
resolver.

Nessa altura, em Portugal, ndo che-
gou a haver propriamente um back to
basics, apesar de ter havido uma renova-
cao do ensino da Matemdtica pautada pe-
las perspectivas da Matemdtica moderna.
Houve uma ou outra pequena tentativa,
nesse sentido, mas nada de consequente,
talvez pelo facto dos programas de Ma-
temdtica de 1970 conterem elementos
«modernosy, a0 mesmo tempo que con-
tinuavam a conter muitos elementos «tra-
dicionais», em especial no |.° ciclo e no
ensino secunddrio. -

No entanto, o século XXI| fez surgir
No Nosso pais um back to basics retarda-
do, cujo alvo agora jd ndo é a Mateméti-
ca-moderna, que entretanto desapareceu
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de cena, mas um suposto «eduqués» de
orientacdo «construtivistay. Basta atentar
em exemplos como os seguintes de co-
nhecidos porta-vozes deste movimento
(excepto na Ultima citagdo, os itdlicos sdo
meus):

Ao mesmo tempo que se desprezam os ob-
jectivos modestos, destacam-se metas utépi-
cas (...) O construtivismo educativo dogmd-
tico [fala] da compreensdo, da descoberta
auténoma e do desenvolvimento do racio-
cfnio e, a0 mesmo tempo, [repudia] o de-
senvolvimento das destrezas bdsicas que lhes
sdo antecedentes (Crato, 2007):

Insiste-se no uso da calculadora desde o |.°
ciclo. Aquilo que toda a gente sensata vé
com facilidade, que € a necessidade de evitar
a mdquina enquanto se aprende a tabuada e
as operagdes elementares, os idedlogos dog-
mdticos do «eduqués» ndo conseguem ver
(Crato, 2007).

Nos ciclos iniciais (1.°-2.°-3.°) deve ser dada
prioridade a aquisicdo de competéncias cal-
culatérias bdsicas, com recurso & memoriza-
cdo. E um erro a utilizacdo de calculadoras
pelos alunos nestes niveis (Queird, 2007).

A calculadora grdfica é perspectivada pelos
programas do ensino secunddrio, «ndo como
ferramenta de célculo mas como substituto
para os conceitos, eliminando as definicées for-
mais» (Buesco, 2003, itdlico do autor).

A regra principal deste discurso € que
«vale tudoy, seja verdadeiro ou falso, des-
de que ajude a atingir o objectivo. Distor-
cem-se as posi¢des que se querem criti-
car, inventa-se, fantasia-se. A preocupagio
ndo € esclarecer mas confundir.

Pense nisto: Que resposta merece
este tipo de ataques as posi¢cdes curricula-
res da APM?
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