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Raciocinar para aprender e aprender a raciocinar
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Em termos histéricos, epistemolégicos e mesmo ao nivel
do senso comufn, sempre houve uma forte associagio entre
Matemdtica e raciocinio. No entanto, quando consultamos
diversas publicagdes focadas em racioctnio matemdtico ou ra-
ciocinar em Matemdtica, sobressai, por um lado, que h4 diver-
sas interpretagbes destas nogdes. Por outro, destaca-se que
embora estas sejam usadas amitde, raramente sio definidas
ou mesmo caracterizadas com detalhe suficiente que permi-
ta compreender o que est4, de facto, em jogo nesta activida-
de. Com efeito, “o termo raciocinio, tal como compreensdo,
¢ amplamente usado tendo subjacente a hipétese implicita
de que hé acordo universal sobre o seu significado” (Yakel e
Hanna, 2003, p. 228) e, assim, a maior parte dos matemati-
cos e educadores matematicos usam-no sem o clarificarem.

H4, no entanto, evidéncias que o raciocinio &, cada vez
mais, considerado um aspecto central ao ensino da Mate-
mdtica seja qual for o tema e ano de escolaridade: “Ser ca-
paz de raciocinar € essencial para compreender matematica”
(NCTM, 2000, p. 56). Esta centralidade nio é certamente
alheia a um maior entendimento sobre como se aprende e
a énfase na ideia de que a Matemitica deve ser experien-
ciada, pelos alunos, como uma actividade de construcio de
sentido.

Neste 4mbito, torna-se importante, antes de mais, ex-
plicitar a interpretagiio de Racionar em Matemdtica adoptada
como ponto de partida para delinear o contetddo do centési-
mo numero desta revista.

Etimologicamente, raciocinar remete para calcular, mas
também para usar a razio para julgar, compreender, exami-
nar, avaliar, justificar e concluir, o que conduz a que, em Ma-
temdtica, ndo raciocinamos apenas quando provamos algo.
Também raciocinamos ao apresentar razdes que justificam
afirmagdes ou posicionamentos, ao tentar convencermo-nos
anés proprios, ou a outros, da razoabilidade destas justifica-
¢Ges ou ao procurar explicar a coeréncia entre o que se acei-
ta como vilido e as suas consequéncias.

Estas ideias tém ligagtes significativas com vérias outras
referidas em estudos ou documentos sobre raciocinio mate-
matico, publicados, nos dltimos anos, no 4mbitd da Educa-
¢do Matemdtica. Se nos situarmos numa perspectiva social
sobre a aprendizagem, “o raciocinio matemético é uma acti-
vidade partilhada em que quem aprende participa enquanto

interage com outros para resolver problemas matematicos”
(Yakel & Hanna, 2003, p. 228). Assim, em salas de aula em
que € valorizado o raciocinio, a explicacfio, a justificacéio e a
argumentagdo sio aspectos-chave da actividade dos alunos.
Adoptar este significado de raciocinio conduz a que racioci-
nar em Matemdtica seja indissocidvel da resoluciio de pro-
blemas e da comunicacgo.

Criar condigdes para os alunos aprenderem a racioci-
nar matematicamente passa nfo apenas, nem sobretudo,
por propor-lhes tarefas com determinadas caracteristicas,
mas por ajudd-los a desenvolver um hébito de pensamento
que tem a ver com o “porqué das coisas”. Tal como aconte-
ce com todos os hébitos, também este requer persisténcia,
consisténcia e coeréncia, o que remete, em particular, para
a importancia de construir e manter uma cultura de sala de
aula com determinadas caracteristicas. E importante que os
alunos se envolvam em actividades de formulacio, teste e
prova de conjecturas, o que traz para primeiro plano a ne-
cessidade de se sentirem confortaveis e seguros para assumir
riscos e partilhar ideias emergentes e titubeantes. E, tam-
bém, importante que expliquem e defendam os seus modos
de pensar através da argumentaciio, que analisem critica-
mente contribui¢Bes dos colegas e que cheguem a consensos
fundamentados e matematicamente relevantes sobre o sig-
nificado de ideias matemdticas, o que requer capacidade de
escuta, respeito, conflan¢a e ajuda mdtua.

Ensinar a raciocinar em Matemética é um empreendi-
mento complexo, mas possivel, que exige, muitas vezes, que
o professor aja na urgéncia e decida na incerteza. No entan-
to, este € um desafio que nfio podemos evitar. Esperamos que
este nimero da revista possa contribuir para nos ajudar a en-
frentar este desafio.
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