0s 20 anos do Seminario de Milfontes

€ 0 Nosso comego que Visitamos,
ndo o nosso fracasso, obscuridade ou limite
Tolentino Mendonca

Foi hd 20 anos e era Abril!

Em Portugal, a Lei de Bases do Sistema
Educativo tinha sido aprovada em Julho de
1986 e publicada a 14 de Outubro, havia
portanto dois anosy tempo esse que viu
também nascer a APM a |19 de Setembro
de 1986.

Era o tempo, hd 20 anos, de come-
car a entrancar os fios de tantas iniciati-
- vas avulsas, ideias e teorias, experiéncias e
vontades, como as que surgiram na déca-
da inaugurada em Abril de 74.

Era o tempo de lancar pedras as dguas
paradas e formar circulos cada vez mais
amplos. As dguas moviam-se, encrespa-
vam-se, agitavam-se e nds diziamo-nos
da urgéncia de ndo as deixar aquietar...
(como escrevia a Leonor Moreira na Edu-
cacdo e Matemdtica, n° | de Janeiro de
1987)

Uma das consequéncias da aprovacdo
da Lei de Bases foi a renovacdo dos Cur-
riculos e dos Programas do Ensino Bdsico
— que, estruturado em trés ciclos, eleva-
va para 9 anos a escolaridade obrigatdria
— e do Ensino Secunddrio — que passou
a integrar, como ano préprio deste ciclo, o
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Com um ano de vida, a APM, no
ProfMat87 em Braganga, define a Renova-
¢do dos Curriculos e dos Programas como o
seu principal tema de trabalho para o ano
87/88 e, terminado esse ProfMat, comeca
a preparar um Semindrio com a finalida-
de de se dedicar ao estudo, & discussdo
e'a elaboracdo de propostas de reflexao
sobre o tema — fulcral no dmbito da Re-
forma Educativa entdo no terreno — de
forma a promover um debate alargado do
mesmo.

Por razBes absolutamente circunstan-
ciais — dessas sortes que se tém na vida
— e pela mdo do Eduardo Veloso, tive o
privilégio de ser a anfitrid do Semindrio.

Eu quase iniciava a minha carreira pro-
fissional. Tinha terminado o meu curso e
feito o estdgio no Porto, donde sou na-
tural e onde tinha decorrido, até entdo, a
minha vida. Fiquei imediatamente efectiva
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e imediatamente também rescindi o meu
contrato para responder a um convite de
D. Manuel Falcdo, & data Bispo de Beja,
para ir trabalhar para o Colégio Diocesa-
no situado em Milfontes.

Eu jd amava o Alentejo sem o conhecer
e ele retribuiu-me com a beleza daquele
lugar: E foi naquele lugar — em Milfontes
— que, entre 5 e 8 de Abril de 1988, eu fiz
o mais simples de todos os trabalhos do
Semindrio: receber os participantes.

Volvidos 20 anos, retorno ao Semi-
nario de Milfontes, como a esses lugares
aonde incessantemente se torna porque
sdo o nosso futuro. Retiro da estante a
Educacdo e Matemdtica n°® 72, de Marco/
Abril de 2003, onde, poucos meses an-
tes de morrer; o Paulo Abrantes escre-
via 0 seu derradeiro Editorial, Matemdti-
ca, projectos e oportunidades e que assim
comegava:

“Em Abril de 1988, faz agora |5 anos, a APM
organizou um semindrio intitulado “Renova-
¢do do Curriculo de Matemdtica”, numa altu-
ra em que estava em curso uma importante
reforma do sistema educativo, incluindo a ela-
boracdo de novos programas para todas as
disciplinas. Do semindrio, saiu um livro com o
mesmo titulo que vale a pena recordar’’

Volvidos 20 anos, retorno a esse liviro —
ao Livrinho Amarelo, como familiarmente o
conhecemos. E detenho-me, sobretudo,
na Introdugdo (se me lembro, esta Introdu-
¢do foi escrita pelo préprio Paulo, enquan-
to membro da Direc¢do de entdo), reten-
do alguns aspectos desta realizacdo que
me parecem, ainda hoje, essenciais:

|.“A prioridade atribuida a este tema [a re-
novacdo do Curriculo] ndo precisa de ser
justificada (...) de tal modo a reforma do
sistema educativo se impds como o foco
central de debate na drea da Educagdo no
nosso pais.”

Uma licdo associativa dos nossos primei-
ros anos de vida: a atencdo aos temas e
aos momentos candentes da Educacdo, a

_intervencdo publica qualificada (porque

preparada), a facilitacdo da reflexdo e do
debate...

2. "Uma comissdo organizadora preparou
(...) e concebeu uma forma de funciona-
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mento colectivo em Vila Nova de Milfontes
destinada a envolver todos os presentes
numa participacdo activa nos trabalhos.”

O envolvimento activo, a construgdo par-
ticipada, o debate iluminador mostraram
que um trabalho conjunto é bem mais
que o somatdrio dos trabalhos do con-
junto e estes sdo processos que, resisten-
temente, talvez seja importante manter
operantes na Escola, entendendo esta, ain-
da, como lugar de referéncia e aprendiza-
gem social.

3."Os participantes no semindrio (...) sdo
professores de vdrios niveis de ensino e de
diversos pontos do pafs..."

E esta sim! Esta € uma caracteristica da
APM que se tem mantido ao longo de
toda a sua existéncia, com frutos pesso-
ais, associativos e sociais que, talvez para
nds, seja dificil de valorizar, pela naturalida-
de com que a vivemos...

Na Introdugdo segue-se a referéncia as
questdes seleccionadas como temas cen-
trais de discussdo — Os grandes objectivos
e as orientacbes fundamentais para o ensino
da Matemdtica; A natureza e organiza¢do
das actividades de aprendizagem e o novo
papel do professor; Os computadores e as
calculadoras e o processo de ensino-apren-
dizagem da Matemdtica e O estilo e a orga-
niza¢do desejdveis para o curriculo de Ma-
temdtica nos vdrios niveis — e explica-se
como deram lugar aos documentos finais,
com a reformulacdo feita no decorrer dos
trabalhos do Semindrio e que contem-
plou também a inclusdao de um capitulo
introdutdrio: A situagdo actual e o passado
recente do ensino da Matemdtica.

Sé pelo enunciar dos temas, percebe-
mos que, precocemente, a APM catapul-
tou para o terreno e para o debate pu-
blico, a vontade de mudanga que entdo
se vivia e as inquietacdes que, ao longo
destes Ultimos 20 anos, tém mobilizado os
professores de Matemdtica e os investiga-

" dores em Educacio no nosso pais. E se re-

lermos os documentos percebemos que,
com excepgdo dos aspectos mais datados
como podem ser os que se prendem com
as “novas tecnologias” (com os exemplos
referidos, ndo com os principios consigna-




dos), a actualidade do que af é dito ndo s6
permanece, como nos sabe a novo.

Ndo queria ainda deixar de referir
duas observa¢cdes e um agradecimento
com que esta Introducdo termina. As ob-
servacdes sdo sobre a“ndo uniformidade”
no tratamento das questdes abordadas e
sobre a “ndo exaustdo” do elenco dos te-
mas considerados de maior importincia.
Hoje parecem-me significativas estas ob-
servacdes. Significativas de uma atitude
ndo paralisada nem paralisante, que ndo
- se assusta, nem com as diferencas, nem
com a dimensdo dos problemas a enfren-
tar E o agradecimento, “um agradecimen-
to muito profundo (...) a todos os colegas
que participaram [e que prescindiram] de
uma semana de férias, abdicando do seu
descanso e interrompendo as suas tarefas
de investigacdo e preparacio de activida-
des escolares, para corresponderem gene-
rosamente e com grande sentido das res-
ponsabilidades ao convite da Associacdo
de Professores de Matemdtica.”

Faz-me bem esta “fala”. Fala de gra-
tiddo e de gratuidade. Fala de trabalho
colaborativo. Fala de responsabilidade,
preparacdo, reflexdo, intervencio.

Volvidos vinte anos, esta fala reconci-
lia-me com o sentido da minha vocacio
educadora. Restaura em mim a confianca
e a esperanca na Escola. E leva-me a ul-
trapassar a desisténcia diante das ameacas
que a cercam.

Lurdes Figueiral

Renovaco do Curriculo de Mafematica

A resposta imediata € que as ideias pre-
conizadas neste documento sdo dificelis,
muito dificeis de implementar. Elas exigem
do_professor conhecimento matemdtico
abrangénte e seguro, uma formacio di-
dactica sdlida e consistente. Exigem tam-
bém condigdes para o desenvolvimento

profissional que ndo estdo ainda muito
disseminadas.

H4 vinte anos houve uma bela onda
de ilusdo. Apesar do que jd se sabia sobre
a influéncia das concep¢des dos professo-
res, sobre o papel das parcerias e dos re-
cursos, sobre a formacdo e os constrangi-
mentos sociais, entre outras coisas, ndo se
pensou que a implementagdo de muitas
das ideias propostas iria ser tdo dificil.

Nao quero dizer com esta afirmagdo
que ndo se deveria ter avancado para a di-
vulgacao daquelas ideias. Acho que foi um
momento muito importante de discussdo
e de sintese para a educacdo matemdtica
em Portugal. Aquele documento era ne-
cessario. Digo mais, indispensdvel.

Penso que, se tivesse havido uma
maior consciéncia das dificuldades, talvez
pudessem ter sido preconizadas e leva-
das & prdtica medidas facilitadoras dessa
implementacdo. Talvez tenha havido algu-
ma ingenuidade ao pensar que os profes-
sores iriam naturalmente organizar-se e
trabalhar em equipa, que o acesso aos re-
cursos educativos necessarios iria ser fa-
cil, que a ditadura dos manuais seria der-
rubada, que iriam existir boas condicdes
de trabalho nas escolas. E importante lem-
brar que esse documento foi produzido
num momento de mudanca educativa glo-
bal, em que muitos de nds sentiram possi-
vel concretizar vérios ideais educativos.

Para além do que escapou nesse do-
cumento e nas ac¢des sobre a educacio, o
desenvolvimento tecnoldgico excedeu as
expectativas. Ha vinte anos ndo se imagi-
nava a acessibilidade e potencial que hoje
a internet nos dd, o desenvolvimento de
software para aprender matematica, as ac-
tividades interactivas que existem.

Isto €, uma boa combinagdo do poten-
cial tecnoldgico actual com uma atencio
especial as dificuldades poderia ter criado
algumas facilidades a implementagdo da-
quelas ideias.

Mas também ndo era previsivel, ou
pelo menos ndo era previsivel pelos edu-

‘cadores matemdticos, matemdticos e pro-

fessores que estiveram ligados a elabo-
ragdo do documento, a evolucdo social
e econdmica e as pressdes decorrentes
dessa evolugdo. Hoje exige-se uma esco-
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la muito mais eficaz, rentdvel e produtiva a
curto prazo. Isso revé-se na exigéncia de
bons resultados escolares em provas tipo
exame. Este tipo de exigéncias sio muito
dificeis de conciliar com a perspectiva de
desenvolvimento de competéncias previs-
ta na renovagdo do curriculo.

Sublinho aqui as ideias desenvolvidas
no ponto “Sobre o novo papel do pro-
fessor” (pp. 70 a 74). Entre estas destaco
um novo papel que se afasta bastante da
generalidade das préticas presentes, papel
este que coloca o professor perante difi-
culdades que nunca se habituou a resolver.
Destaco também as preocupagdes com
as alteracSes necessdrias na formacio ini-
cial e continua. E ao reler estas preocupa-
¢bes com o trabalho do professor, quero
evidenciar um pardgrafo a meu ver muito
significativo.

“63 No sentido de apoiar verdadeiramente
o professor; devem ser criados nicleos ou
centros de investigacdo no Ensino da Mate-
mdtica, em contacto permanente com as es-
colas e envolvendo os professores dos va-
rios niveis, que mantenham uma constante
discussdo acerca dos problemas da apren-
dizagem da Matemética e produzam mate-
rial de apoio.”

Dezassete anos depois, o programa de for-
magdo continua em Matemdtica para pro-
fessores do |° ciclo comegou a corporizar
em algumas ESEs a ideia destes nicleos.
Mas ainda estamos muito longe de con-
cretizar a intengdo preconizada em 1988.

Penso que houve um esfor¢o por in-
tegrar algumas propostas de renovagio.
No entanto ndo podemos deixar de pen-
sar nas marcas que estes Uttimos 20 anos
trouxeram. Parece-me que uma das ideias
mais saliente na nova proposta de pro-
grama foi a preocupacdo com a realidade.
Entendo aqui realidade como o conheci-
mento sobre os professores e sobre as
suas condi¢cGes de trabalho.

Foi muito contido nesta proposta o
esforco de inovacdo. Ndo hd cortes com
os programas anteriores. Continua a haver
um domihio e uma sobrevalorizacio dos
tépicos de conteddo matemtico relativa-
mente aos contelidos processuais, como a
resolucdo de problemas e a comunicacio.
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Devo evidenciar o destaque dado as ca-
pacidades transversais. Tenho ddvidas, no
entanto, se a organizacdo do programa, tal
como estd, ajuda a implementar o desen-
volvimento das capacidades transversais
previstas.

Assim, parece-me que esta nova pro-
posta de programa ndo € tdo ousada
quanto algumas ideias da Renovagdo do
Curriculo de Matemdtica me poderiam fa-
zer pensar que seria possivel vinte anos
depois.

Pode parecer uma contradi¢do afir-
mar que continua a haver necessidade de
renovagao.

Documentos como a Renovacdo do
Curriculo de Matemdtica serdo sempre ne-
cessdrios. Mesmo ndo tendo um impacto
muito grande nas préticas dos professores,
eles sdo uma luz orientadora para onde
nos queremos dirigir. Determinam assim
muitas experiéncias inovadoras que s3o
indispensdveis para conhecermos melhor
como se aprende e quais as dificuldades e
vantagens de determinadas metodologias
de ensino.

Por exemplo, a realizacdo de activida-
des de investigagdo, que tem tido alguma
expressao nos nossos curriculos pratica-
dos, decorre das orientagdes deste docu-
mento. A Renovagdo do Curriculo de Mate-
mdtica foi o primeiro documento publico
de ampla divulgacdo a referir e a apontar
o potencial deste tipo de experiéncia de
aprendizagem.

Uma nota final. A vivéncia em Mil Fon-
tes da discussdo da Renovagdo do Curriculo
de Matemdtico foi uma experiéncia pro-
funda e marcante. Vinte anos depois po-
deria ser um catalizador de energias a ela-
boracdo de um novo documento, situado
nos dificeis tempos de hoje. Para terminar
e em jeito de reflexdo.

“8Todo o curriculo € histérico. Cada época
tem caracteristicas (culturais, sociais, ...) di-
ferentes que ao longo dos anos se vdo mo-
dificando e que se repercutem na escola. De
uma certa forma ou de outra, o curriculo in-
corpora essas caracteristicas e €, em termos
educacionais, uma sua expressao.”

Cristina Loureiro
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Nos 20 anos de Milfontes

I. O documento de Milfontes Renovacdo
do Curriculo de Matemdtica tem uma im-
portdncia central na educagdo matemati-
ca portuguesa. Debrucando-se sobre uma
questdo central do ensino da Matemdti-
ca — as grandes orienta¢des curriculares
— constitui na prdtica o seu manifes-
to fundador Fé-lo com vigor, com ideias

‘bem trabalhadas e com poder de comu-

nicacdo, tendo desempenhado um papel
importantissimo nos primeiros anos da
APM. Hoje, infelizmente, ndo é ficil obté-
lo — n&o existe, por exemplo, na loja vir-
tual da associacdo. Hd que consultd-lo em
bibliotecas ou pedir a alguém uma foto-
cépia... E pena, pois é um documento
que merece ser lido, discutido, analisado
e perspectivado em termos histéricos —
como procuro fazer todos os anos nas au-
las onde se trabalham questdes de nature-
za curricular Trata-se, indiscutivelmente, de
uma referéncia incontorndvel sobre o en-
sino da Matemdtica em Portugal.

Este documento, como se sabe, teve
como base quatro textos feitos por Edu-
ardo Veloso, Henrique Guimardes, Pau-
lo Abrantes e eu préprio. Quando releio
a parte dedicada as novas tecnologias,
onde tive especial envolvimento, pen-
so gue as grandes ideias continuam ac-
tuais. No entanto, presentemente é pos-
sfvel concretizd-las de formas muito mais
eficazes do que as entdo propostas gra-
cas ao surgimento de softwares que na
altura ndo existiam e a grande evolucdo
da qualidade e quantidade dos recursos
tecnoldgicos disponiveis nas escolas. Mas
0 meu capitulo favorito é aquele onde se
fala da actividade matemdtica do aluno.
Descontando uma certa dificuldade em
falar da resolugdo de problemas (consi-
derada como traducdo pobre de problem
solving), descreve-se de forma convincen-
te o que pode ser o trabalho matemdtico
na sala de aula. Fala-se de conceitos funda-
mentais como problemas, exploragdes, in-
vestigacdes, projectos, comunicacdo e ar-
gumentacdo matematica.

Claro que nada disto apareceu por
acaso. No periodo que se seguiu ao pri-
meiro ProfMat (1986 e 1987) muito se
discutia em torno destas questdes. Nos
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primeiros cursos de mestrado que entdo
se realizavam na FCUL estudava-se o livro
"“A experiéncia matemdtica” de Philip Da-
vis @ Reuben Hersh e os textos de Ge-
orge Pdlya sobre resolugdo de problemas.
A versdo draft dos Curriculum and evalu-
ation standards for school mathematics do
NCTM foi discutida em diversas sessdes
organizadas para o efeito. As ideias sobre
novas tecnologias fundamentavam-se nas
perspectivas inovadoras de Mindstorms
de Seymour Papert, o criador da lingua-
gem Logo, entdo usada com grande entu-
siasmo em experiéncias pioneiras nos vé-
rios ciclos de ensino. Foi deste caldo de
cultura, onde interagiam investigadores e
professores, num contexto de discussdes
académicas e de realizagdo de projectos,
complementado naturalmente por muitas
leituras e reflexdes, que foram ganhando
forma muitas das ideias que acabaram por
ser vertidas no documento.

As perspectivas enunciadas no docu-
mento de Milfontes tm inspirado, ao lon-
go dos anos, o trabalho de muitos pro-
fessores e influenciaram os documentos
posteriores de indole curricular. No entan-
to, se € verdade que certas passagens ain-
da hoje conservam plena actualidade, hd
outras que estdo claramente datadas. Isso
é verdade, por exemplo, no que respeita
ao trabalho do professor — campo em
que muito se estudou e aprofundou de
entdo para cd. Trata-se de um aspecto que
foi depois aprofundado no Relatério Mate-
mdtica 2001 — outro documento central
na vida da APM — e em muitos estudos
realizados noutros contextos institucionais.
E também verdade no que se refere a
concepgao de curriculo/programa, que co-
nheceu entretanto vdrias concretizacGes
no nosso pals, nos diversos niveis de en-
sino. Na verdade, existe em Portugal uma
rica experiéncia de documentos de indole
curricular — programas de diversos tipos,
planos de organizacdo do ensino-aprendi-

# zagem, aspectos da competéncia matemd-

tica, brochuras, etc.— bem como em estu-
dos sobre os documentos programdticos
de outros paises, que nos levam a compre-
ender hoje muitas questdes que seria im-
possivel perceber em 1988.




2. As propostas de renovacio
curricular do documento de Milfontes de-
vem ser vistas, por isso, na perspectiva do
que realmente eram — uma sistematiza-
¢do e fundamentacio da critica ao “ensino
tradicional” e ao falhanco da reforma da
Matemética moderna. Esta critica apoiava-
se na perspectiva da resolucdo de proble-
mas e da integracdS curricular das novas
tecnologias, num quadro de valorizacio
da actividade de investigacio mateméti-
ca e da utilizacdo da Matemdtica em con-
textos diversos. As suas perspectivas ge-
rais continuam perfeitamente vélidas — e
estdo contempladas, de um ou de outro
modo, nas orientacdes curriculares actu-
ais. As formas de concretizagio sugeridas
neste documento, em muitos pontos, hoje
ja ndo fazem grande sentido, dada a evolu-
¢do verificada.

A passagem das “grandes ideias” a
sua concretizagdo prética € sempre mui-
to mais complexa do que o que inicial-
mente se imagina. Por isso, o que se pas-
sa hoje em dia no ensino da Matemdtica
em Portugal, nas salas de aula, ndo estd
em muitos casos consentdneo com o
que se diz neste documento. Os proble-
mas colocados pela concretizacio da re-
novacao curricular envolvem vdrios niveis
que mal foram abordados naquela altu-
ra: Como fazer a formagio de professo-
res? Como disponibilizar materiais inova-
dores aos professores e alunos? Quem os
pode produzir e como? Como promover
a sua qualidade? Como criar redes profis-
sionais de suporte a mudanca das préticas
de ensino? Como transformar a avaliacdo
de elemento de bloqueio em alavanca de
mudanga? Qual o papel das escolas nesse
processo? E qual o papel e a responsabili-
dade das estruturas associativas?

3.Hoje em dia vivemos um novo peri-
odo de mudanca curricular no ensino ba-
sico. Existe uma oportunidade real de re-
novagao, criada pela aprovacio do novo
programa de Matemdtica em Dezembro
de 2007. Neste campo, o momento &
muito mais de ac¢do do que de discus-
s30. O trabalho para o desenvolvimento

do sentido do ndmero, do sentido espa-+

cial, do pensamento algébrico dos alunos,

o desenvolvimento das capacidades trans-
versais — resolu¢do de problemas, ra-
ciocinio e comunicacio matemdtica —, a
valorizacdo das representacdes matemati-
cas e das conexdes, do uso da tecnologia,
da diversificacdo das tarefas, incluindo os
contextos realistas, tudo isso sdo elemen-
tos centrais de um ensino da Matemdtica
profundamente renovado, e sio aponta-
dos por este programa.

Ndo me parece, por isso, que faca
sentido reeditar Milfontes para fazer um
novo documento de cunho curricular. Isso
nio significa, no entanto, que falte maté-
ria para discutir no movimento associativo
dos professores de Matemdtica. Pelo con-
trdrio, penso que € urgente uma reflexdo
aprofundada, sobre os problemas actu-
ais no ensino da Matemdtica em Portu-
gal: Quais sdo os factores que contribuem
para que as aprendizagens matemdti-
cas dos alunos continuem a ficar muito
aquém do que pretendemos? Como lidar
com estes factores! Como desenvolver a
nossa capacidade de comunicacdo com os
alunos, os pais e a sociedade, apresentan-
do a uma visdo estimulante sobre o ensino
da Matemdtica e promovendo uma verda-
deira educacdo matemdtica para todos?
Como enfrentar a campanha back to ba-
sics que procura diariamente desacreditar
o trabalho dos professores de Matemati-
ca e instituir o regresso ao ensino do pas-
sado justamente criticado em Milfontes?
Como estabelecer uma base sdélida de co-
laboragdo entre todos aqueles que se in-
teressam genuinamente pelos problemas
do ensino da Matemdtica, ultrapassando
perspectivas corporativas e redutoras?

Recordar Milfontes em 2008 deve
servir sobretudo para pensar nestas
questoes.

Jodo Pedro da Ponte
Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa
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o0 anos depois . . .

O semindrio de Vila Nova de Milfontes
ficarme-4 para sempre associado a sen-
timentos fortemente positivos — a um
grande entusiasmo para resolver proble-
mas colaborativamente com outros, nos
nossos tempos livres (o que quer dizer &
noite), ao nascimento de amizades que re-
sistem a 20 anos de “encontros e desen-
contros”, e a um novo direccionamento
do meu percurso profissional. Mas nio foi
sobre estes aspectos que me pediram que
escrevesse estas linhas. Ficam para outro
tempo e contexto ...

Né&o tenho dividas em afirmar que o
semindrio de Vila Nova de Milfontes foi
um marco histérico no desenvolvimento
curricular do ensino da Matemdtica em
Portugal. De anos e anos de quase estag-
nagdo, foi iniciado um processo que difi-
cilmente poderia vir a retroceder: Estava
langcada uma dinimica de atencio e dis-
cussdo sobre o curriculo de Matemiti-
Ca, quer no que respeita a sua natureza,
principios e orientagdes, quer as finalida-
des, objectivos e experiéncias mateméti-
cas para a aprendizagem da Matemdtica.

Ao reler a publicagdo dos textos en-
tdo produzidos, fica-nos uma primeira im-
pressao de que tudo poderia ter a data
de hoje. Afirma-se, por exemplo, que “o
curriculo, num sentido lato, ¢ um conjun-
to organizado de objectivos, orientacdes
metodoldgicas, conteldos e processos de
avaliagao (...) um curriculo deve possuir
eixos fundamentais claros e explicitos”
(APM, 1990, p. 25) e ainda que “a tarefa
de renovar a Matemdtica escolar apresen-
ta-se hoje muito complexa” (APM, 1990,
p- 15), proposi¢es certamente ainda hoje
vdlidas e consensuais. Mas o reconheci-
mento da actualidade de muito que en-
t3o era escrito, gera em mim uma grande
perturbacdo. Passaram-se 20 anos, a so-
ciedade mudou, criando novos desafios
a Escola e ao ensino da Matematica, em
particular: Jd ndo somos os mesmos, de hd
duas décadas. Fomos evoluindo, & medi-
da que aprendemos com as experiéncias
profissionais que vivemos. Coloca-se en-
tdo a questdo: Serd que um semindrio de
Vila Nova de Milfontes em 2008 publicaria
textos exactamente iguais? Vou procurar
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responder a esta questdo centrando-me
exclusivamente na avaliacdo das aprendi-
zagens em Matemdtica.

Os textos de Vila Nova de Milfontes
ndo dedicam especial atengdo a avalia-
¢do das aprendizagens, mas existem algu-
mas referéncias feitas de forma articulada
com outras dimensdes, contribuindo, des-
te modo, para um fratamento de acordo
com o que € afirmado sobre o curriculo:
“o curriculo deve ser consistente, isto &,
ndo deve ser contraditdrio nos seus pres-
supostos, principios e orientagdes, bem
como nos objectivos, metodologias e pro-
cessos de avaliagdo que propde; isto quer
no interior de cada uma destas compo-
nentes quer entre cada uma delas” (APM,
1990, p. 29).

Entre as referéncias feitas sobre a ava-
liagdo sumativa, seja interna ou externa, ao
caracterizar-se a situagdo que entdo se vi-
via, pode ler-se que:

De um modo sumdrio, o panorama actual do
ensino da Matemdtica nas nossas escolas é
marcado por (...) uma avaliagdo consistindo
quase exclusivamente em testes e exames
dirigidos para aqueles objectivos [cognitivos
de niveis mais baixos — memoriza¢do de fac-
tos, algoritmos e técnicas de resolugdo de
tipos pré-estabelecidos de exercicios] (...)
O ensino da Matemdtica ndo estd orienta-
do para desenvolver e avaliar os processos e
estratégias de raciocinio, nem as capacidades
necessdrias para enfrentar e resolver proble-
mas novos (...) Ao mesmo tempo, as activi-
dades escolares s3o desprovidas de qualquer
contexto e ndo admitem margem para duivi-
das, apresentando a Matemdtica como uma
disciplina do tipo “certo ou errado”. (APM,
1990, pp. 10-11)

Do exposto, reconheco diferencas entre a
realidade descrita e a actualidade. Embora
os estudos entretanto desenvolvidos no
ambito das prdticas avaliativas continuem
a apontar para um uso predominante
dos testes, comecam a ser utilizados ou-
tros instrumentos de avaliagdo. Nos dias
de hoje, procura-se testar ndo apenas ob-
jectivos de nivel baixo, mas também a re-
solugdo de problemas, o raciocinio mate-
madtico e a comunicagdo. Disso sao prova
alguma das questdes das provas de aferi-
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¢do e do exame do 9° ano de escolarida-
de. Do mesmo modo, hd a intencdo de
estabelecer relagdes explicitas entre a ma-
temitica e a realidade. E certo que muito
hd ainda a fazer. Ao restringir, por exem-
plo, a avaliagdo externa (seja ela exames
ou provas de afericdo) a um certo tipo de
instrumento especifico (prova escrita in-

‘dividual realizada sem consulta e em tem-

po limitado) estamos necessariamente a
reduzir aquilo que € possivel testar. Tam-
bém nem sempre os contextos da realida-
de estabelecem rela¢des significativas, ndo
sendo mais do que uma estratégia usada
por professores para motivar os alunos,
isto € “um papel de embrulho” que se es-
pera seja reluzente e atractivo. Assim, pos-
so afirmar que estamos caminhando, mas
que nos falta ainda muito a percorrer.
Nas diversas orienta¢Bes para a avalia-
¢do, que se podem encontrar nos textos
publicados do semindrio de Vila Nova de
Milfontes, podemos identificar (i) o foco
na natureza formativa da avaliagdo, “ao ni-
vel das intengSes privilegiando a sua com-
ponente formativa” (APM, 1990, p. 34); e
(i) o recurso a uma diversidade de pro-
cessos avaliativos, “ao nivel da forma, in-
tegrando desempenhos orais e escritos,
individuais e de grupo, auto e heterocriti-
cos” (APM, 1990, p. 34) e de instrumentos
de avaliagdo, “ao nivel dos instrumentos
utilizados, ndo se restringindo a realiza-
cdo de testes escritos” (APM, 1990, p. 34),
de modo a ser possivel cobrir as mdltiplas
dimensdes do saber matemdtico. Certa-
mente que subscrevo estas orientacoes.
Contudo, estou convicta que nos dias de
hoje algumas destas ideias seriam mais cla-
rificadas. E o caso do papel central do alu-
no nos processos avaliativos de nature-
za reguladora. Este papel é praticamente
omisso em 1988 (a uUnica referéncia que
encontro é nos termos auto e heterocriti-
cos do excerto anteriormente transcrito).
Também no que respeita ao significado
de avaliagdo formativa se pode identificar
evolucdo, encarando-a actualmente como

um processo que vai coexistindo com o

ensino e aprendizagem, concretizada no
quotidiano do trabalho da sala de aula,
através de procedimentos mais ou menos
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informais marcados pela intencionalidade,
como a observacdo e o feedback, oral e
escrito.

Em sintese, e fazendo minha uma
ideia apresentada recentemente em Por-
tugal por Cathy Seely (ex-presidente do
NCTM) a medida que vamos progredin-
do metas mais exigentes deverdo ser defi-
nidas. Devemos ser continuadamente exi-
gentes e nunca baixarmos os bracos com
0 que jd conseguimos fazer.

Leonor Santos, DEFCUL, CIE, DIFMAT, Projecto AREA

Milfontes 20 anos depois

Visto a distancia de 20 anos o Semind-
rio de Milfontes e a publicagdo Renova-
¢do do Curriculo de Matemdtica que dele
resultou continuam, na minha perspecti-
va, a constituir um marco Unico na Edu-
cagdo Matemdtica portuguesa. Estdvamos
numa época de reforma educativa e entre
os participantes no Semindrio inclufam-
-se membros da equipa que no Ministé-
rio da Educacdo estava a elaborar os no-
vos programas de Matemdtica. A partir de
um conjunto de textos, elaborados pre-
viamente, por um grupo restrito, os par-
ticipantes no Semindrio realizaram uma
discussdo profunda dos mesmos, tendo
daf resuftado aquela publicacdo. De refe-
rir que, para além de outros, um dos do-
cumentos que influenciou quer a constru-
¢do inicial das propostas de texto quer a
sua discussdo foi a versdo draft do Curri-
culum and Evaluation Standards for Scho-
ol Mathematics que tinha sido publicada
pelo NCTM, em 1987 e que veio depois
a dar origem as Normas para o Curriculo
e Avaliacio em Matemdtica Escolar (APM,
lIE, 1991).

Das propostas do Semindrio destaco
a recomendagdo que viria depois a ser es-
pelhada nos programas de 1990 e 199
no que diz respeito ao papel da resolu-
¢do de problemas como o aspecto central
da actividade matemadtica. Para além das



recomendacBes sobre resolugdo de pro-
blemas, refere-se a necessidade de pro-
porcionar aos alunos experiéncias mate-
mdticas diversificadas e de promover a
reflexdo individual e em grupo sobre es-
sas experiéncias. Questiona-se a nature-
za das actividades na aula de Matemética
e refere-se que, para além da resolucio
de problemas, os alunos devem ser en-
volvidos em actividades onde a formu-
lacdo de conjecturas, a argumentacio e
a demonstragdo tenham lugar. O papel
das tecnologias no ensino da Matemdtica
constitui o Ultimo capftulo do livro. Todos
estes aspectos continuam a fazer parte
das orientagBes curriculares actuais para o
ensino da Matemdtica e estdo incluidas no
novo Programa de Matemdtica para o En-
sino Bdsico, embora por vezes com uma
linguagem diferente, incorporando dados
da investigacdo entretanto realizada. E o
caso da comunicacdo em Matemética, que
ndo aparece formulada do mesmo modo,
mas que estd presente em muitas partes
do documento de Milfontes.

Como também jd é referido no docu-
mento de Milfontes o papel do professor
continua hoje a ser primordial no proces-
so de renovagdo do curriculo de Mate-
mdtica. Sdo importantes os documentos
curriculares,mas sdo os professores que os
pdem em prdtica. A recomendacio feita
entdo de que os professores devem dispor
“de materiais de ensino que corporizem
as orientagdes curriculares’ mantém-se
actual. Mas a tarefa de concretizacio do
curriculo exige um esfor¢o conjunto dos
professores ao nivel da escola/agrupa-
mento, pois como € referido “uma coisa
€ o curriculo estabelecido, outra coisa é o
curriculo implementado e, outra ainda, é o
curriculo aprendido pelos alunos™ (p. 26).
Para que a discrepancia entre eles vd sen-
do’atenuada € necessério pensar a orga-
nizagdo do trabalho escolar de mode que
os professores tenham espacos para de-
senvolver trabalho colaborativo, para que
possam, colectivamente, discutir; apropriar-
-se e concretizar com os seus alunos as
orientacdes curriculares.

Lurdes Serrazina

s bandeiras de Milfonfes

Né&o estou nem tenho observado direc-
tamente, nos Ultimos anos, o trabalho dos
professores e ndo estou portanto em
condicdes de fazer com suficiente rigor
uma apreciacdo da sua evolucio nas duas
dltimas décadas. Julgo no entanto que é
importante perceber que os aspectos re-
lativos ao trabalho dos professores foram
sobretudo tratados, no documento publi-
cado em 1988, nos capitulos 4 e 5, que
ultrapassavam o sentido estrito do tftulo
Renovacdo do Curriculo de Matemética
para se preocuparem com a “natureza e
organizagdo das actividades de aprendiza-
gem e o novo papel do professor” e com
a utilizacdo das “novas tecnologias’. E con-
frontando as ideias preconizadas nestes
dois capftulos e a evolugdo da prética dos
professores que melhor se pode respon-
der. A minha convic¢do é que o trabalho
de muitos (mas ndo da maioria dos) pro-
fessores reflecte hoje de forma aprecidvel
as ideias expressas nestes dois textos, de-
vido ao trabalho formal e informal de for-
magdo continua desenvolvido pela APM, &
acgdo de colegas que passaram pelo Pro-
jecto Minerva e também a um grupo de
professoras e professores muito activos
em defesa do uso das tecnologias, com
particular destaque e éxito no que diz res-
peito as calculadoras gréficas.

No entanto, julgo que infelizmen-
te uma das frases-chave do livro amare-
lo, logo na pégina 10 (ediciio de Abril de
1990),

“De um modo sumdrio, o panorama actual
do ensino da Matemdtica nas nossas escolas
¢ marcado por um dominio quase absolu-
to dos objectivos cognitivos de niveis mais
baixos (memorizagdo de factos, algoritmos
e técnicas de resolugdo de tipos pré-esta-
belecidos de exercicios) e de uma avaliacio
consistindo quase exclusivamente em testes
€ exames escritos dirigidos para aqueles ob-
jectivos.”

reflecte ainda em grande parte a realida-

de actuall

" Em primeiro lugar porque

* nas Universidades os futuros profes-
sores continuam na maioria dos casos
a aprender matemdtica “superior’” —

Maio | Junho || 2008

totalmente desligada da matemitica
elementar que irfo ensinar — dessa
mesma maneira, ocupando o seu tem-
po a resolver exercicios em aulas pra-
ticas e a treinar-se para uma multidio
de testes e de exames, ndo chegando
os complementos de educacio e di-
ddctica posteriores para contrariar os
reflexos condicionados assim adquiri-
dos; quando a maior parte chega ao
momento de dar aulas, regressa rapi-
damente aos hdbitos de ensino a que
esteve sujeita e a fraca matematica
que aprendeu antes da Universidade
ou que estd nos manuais escolares.

* e nas ESE's os futuros professores
generalistas pouca matemdtica apren-
dem em geral e sdo obrigados mais
tarde, no seu ensino, a regressar tam-
bém aos fracos métodos e matemdti-
ca que estdo na sua memdria ou nos
manuais.

Em segundo lugar porque os tais muitos
professores que referi e que conhecem
métodos inovadores e fazem esforcos
para os aplicar, estdo sujeitos a uma pres-
sdo enorme, permanente e de sentido
contrdrio, num ambiente em que os ob-
jectivos s3o o sucesso em testes e exames
de tempo limitado, onde as qualidades de
perseveranga, raciocinio ponderado, mé-
todos de investigacdo e resoluciio de pro-
blemas com apoio de tecnologia, que gos-
tariam de ver nos seus alunos, de pouco
servem, quando ndo sao até prejudiciais.

Confesso que pouco ou nada vejo
que se esteja a opor realmente a esta
situacdo.

Quanto aos mais recentes documen-
tos curriculares e ao facto de contempla-
rem ou ndo as propostas de renovacdo do
Semindrio de Milfontes, vou apenas refe-
rirme ao Programa de Matemdtica para o
Ensino Bésico, recentemente promulgado.
E responderei com uma afirmacio e dois
éxemplos ilustrativos.

A afirmacdb é a seguinte: o Progra-
ma de Matemdtica para o Ensino Bdsi-
co é um documento conservador e re-
trégrado, que em pontos essenciais n3o
reflecte e até representa um recuo em
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relacdo ao documento amarelo e seus
desenvolvimentos.

O primeiro exemplo refere-se ao es-
tilo e organizagdo a adoptar nas propos-
tas curriculares. Embora o capftulo 2,"Um
curriculo para Educacdo Matemdtica —
Alguns pressupostos, principios e orien-
tacdes” ndo se referisse explicitamente a
esta questdo, detendo-se mais em con-
sidera¢Bes de ordem geral, a verdade é
que nas grandes discussdes sobre os no-
VOS programas para o ensino bdsico, nes-
sa altura em curso de serem escritos, a
questdo do formato a adoptar foi intensa-
mente debatida. Lembro-me de uma ida a
Madeira de trés participantes de Milfontes
e redactores do documento (Paulo
Abrantes, Lurdes Serrazina e eu prdprio)
em que nos opusemos fortemente a um
formato em trés colunas (tdpicos, objecti-
vos especificos e notas metodoldgicas) na
discussdo com os autores dos programas
dos 2° e 3° ciclos. A nossa proposta suge-
ria em alternativa uma listagem indicativa
das experiéncias matemdticas (sob a for
ma de exemplos de actividades, investiga-
¢Oes, projectos, resolugdo de problemas)
que deviam ser proporcionadas a todos
os alunos durante a sua escolaridade ba-
sica. Nessa altura foi uma batalha perdi-
da. Mas posteriormente, em 2001, quando
foi publicado o Curriculo Nacional, julguei
que esse ponto tinha sido jd ganho, quan-
do Paulo Abrantes, entdo Director do De-
partamento da Educacdo Bdsica, escrevia
na sua apresentagao:

"o processo pressupde uma transformacdo
gradual do tipo de orientagdes curriculares
formuladas a nivel nacional: de programas
por disciplina e por ano de escolaridade, ba-
seados em tdpicos a ensinar e indicagdes
metodoldgicas correspondentes, para com-
peténcias a desenvolver e tipos de experién-
cias a proporcionar por drea disciplinar e por
ciclo e considerando o ensino bdsico como
um todo.”

E acrescentava:

“o presente documento, enquadrando os
programas escolares em vigor, constitui tam-
bém um guia a luz do qual se procederd-a
uma reformulacdo geral desses programas.
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Uma tal reformulacdo basear-se-d na recon-
sideracdo do papel que os programas de-
sempenham no conjunto das orientagdes
curriculares e implicard a consequente revi-
sdo tanto do seu contetdido como do seu es-
tilo e organizacdo.”

Por esta razdo, o facto do Programa de

Matemdtica para o Ensino Bdsico, estar

baseado em “tépicos a ensinar” e manter
em grande parte o “estilo e organizacao”
do programa anterior constitui um passo
atrds no progresso feito a partir da publi-
cacdo do documento amarelo.

O segundo exemplo diz respeito aos
objectivos e finalidades do ensino da Ma-
temadtica. Uma das afirmacdes fundamen-
tais do documento de Milfontes estd na
pag. 37, em que se afirma que a primeira
razdo pela qual a Matemdtica ocupa um
lugartdo destacado no sistema escolar de-
corre de que “a Matemdtica constitui um
patrimdnio cultural cuja apropriagdo € um
direito de todos”. No projecto MAT789,
que teve como origem principal precisa-
mente o Semindrio de Milfontes e a ne-
cessidade de uma experiéncia curricular
prolongada de acordo com os ideias safdas
desse encontro, os membros do projecto,
coordenado por Paulo Abrantes, escreve-
ram ao fim de dois anos de experiéncia:

"“O Projecto entende que a escola deve, aci-
ma de tudo, contribuir para desenvolver a
compreensdo do papel e da importancia da
Matemdtica na vida dos alunos e na socie-
dade (ao longo da histéria e no presente) e
para gerar atitudes positivas perante a Mate-
mdtica. Para isso, deve privilegiar os proces-
sos em relacdo aos conhecimentos factuais e
as ideias em relagdo as técnicas [...]

[...]As aprendizagens bdsicas surgirdo como
um sub-produto inevitdvel de um trabalho
prolongado visando objectivos a longo pra-

”

ZO.

No Curriculo Nacional, o capitulo refe-
rente a Matemdtica comeca com a apre-
sentacdo das duas principais finalidades da
Matemdtica no ensino bdsico (pag. 57):

“A matemdtica constitui um patrimdnio cul-
tural da humanidade e um modo de pensar.
A sua apropriagdo € um direito de todos.
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Todas as criancas e jovens devem ter a pos-
sibilidade de

» Contactar; a um nivel apropriado, com
as ideias e os métodos fundamentais da
matemdtica e apreciar o seu valor e a
sua natureza.

e Desenvolver a capacidade de usar a ma-
temdtica para analisar e resolver situa-
¢des problemdticas, para raciocinar e
comunicar, assim como a auto-confianca
necessdria para fazé-lo.”

E para que ndo restem quaisquer duvidas,
~na pdgina seguinte afirma-se que:

“A razdo primordial para se proporcionar
uma educacdo prolongada a todas as crian-
cas e jovens € de natureza cultural, associa-
da ao facto de a matemdtica constituir uma
significativa heranca cultural da humanidade
e um modo de pensar e de aceder ao co-
nhecimento.”

Parecia assim adquirida a ideia essencial e
inovadora de que a primeira finalidade da
educagdo matemdtica para todos € de na-
tureza essencialmente cultural, como tinha
comegado a ser apontado em Milfontes.

No entanto, os autores do novo pro-
grama assim ndo entenderam. E reescre-
veram as finalidades:

“a) Promover a aquisi¢do de informagéo, co-
nhecimento e experiéncia em Matemdtica, o
seu desenvolvimento e o da capacidade da
sua integracdo e mobilizagdo em contextos
diversificados.

b) Desenvolver atitudes positivas face a Ma-
temdtica e a capacidade de apreciar esta ci-
éncia.”

Também neste aspecto, foi dado um pas-
so atrds.

Em conclusdo, diria que a minha espe-
ranga neste momento é que uma geragao
nova de professores de Matemdtica reto-
me as bandeiras de Milfontes, actualizadas
para novos tempos e novas condi¢des, e

. que seja movida por um fmpeto de reno-
vacdo, infelizmente perdido ou muito en-
fraquecido na actual comunidade da edu-
cacdo matemdtica em Portugal.

Eduardo Veloso




