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O ano 2000 foi declarado como o ano mundial da Matema-
tica pela organizacio nfo governamental — Unifo Inter-
nacional Matemética — com o beneplacito da UNESCO.
Esta iniciativa tinha como principais objectivos promover
o debate em torno dos grandes desafios com que a Matema-
tica se confrontaria no século XXI, a importancia da Mate-
mética como chave para o desenvolvimento econémico e
social no caminho para a Sociedade da Informacio e a me-
lhoria da imagem que a disciplina tem nos varios quadran-
tes da vida social. A decisdio de organizar eventos com esta
envergadura e desta natureza é um sinal de que existem pro-
blemas que continuam a merecer uma reflexfio e conscien-
cializagdo social das causas e das respectivas consequéncias.
Certamente que jd ouvimos falar do mito da matemdtica as-
sociado ao insucesso escolar dos alunos, aos maus resultados
nos testes e exames, as notas negativas que vao tendo ao
longo dos seus percursos escolares e aos varios sentimentos
que nutrem por esta disciplina. O que acontece é que isto
ndo é, ou ndo deveria de ser novidade para ninguém, o in-
sucesso da matemdtica tem uma historicidade que caminha
a par e passo com o sistema de ensino e educaciio portugués
(Ponte, 2003). O papel social que a Matemdtica assume no
desenvolvimento de uma cultura cientffica e tecnolégica,
enquanto instrumento utilizado por Cientistas, Engenhei-
ros e Técnicos nas suas respectivas actividades profissionais
mas também na propria construcio formativa, faz da Mate-

mética uma disciplina que promove a diferenciacio e a ex-
clusdo social. A determinaciio com que assume um cardcter
de selectividade de individuos 4 entrada de cursos no ensino
superior é um factor de enorme importancia e que deve ser
estudado e foi isso que se pretendeu fazer ao colocar a Ma-
temdtica entre as competéncias e as qualificagdes num jogo
de soma no nula.

s baixas classificacdes das disciplinas base da Engenharia

E por que ndo comegar desde j& com uma anilise global-
mente descritiva dos resultados nos tltimos anos nas famo-
sas provas de Matematica, Fisica e Quimica que tém vindo
a apresentar valores dos mais baixos a nivel nacional che-
gando mesmo a atingir durante varios anos valores negati-
vos. O caso da Matemitica talvez seja aquele mais flagrante
e problemdtico atingindo em 1999 o valor mais baixo com
6,6 valores em termos de média geral nacional e o melhor
valor em 2007 de 9,4 valores. Mas nio é uma problemati-
ca isolada de outras disciplinas também elas vitais para uma
adequada formagfio nas vérias especialidades da Engenharia.
A disciplina de Fisica em 2007 registou o mais baixo valor
com cerca de 6,6 € em 2002 um valor positivo de 10 valores.
A disciplina de Quimica é a que apresenta melhores resul-
tados, no entanto, no ano de 2006 a média geral foi de 6,9
(ver grafico 1).
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Grafico 1. Media Geral das classificacdes de exame nacional nas disciplinas de Matematica, Fisica e Quimica no periodo 1997—2007.

Fonte: 0.6.1.0.C — Ministério da Educacido. Jiiri Nacional de Exames.
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Grdfico 2. Representatividade das Provas de Ingresso ao ensino superior nas especialidades de Engenharia Informatica e Engenharia
Electrotécnica no ano lectivo 2006/2007. Fonte: Guia de Acesso ao Ensino Superior Piiblico 2006/2007. Direccdo-Geral do Ensine Superior.

Considerando mais uma vez que estas disciplinas repre-
sentam a base da estrutura formativa da profissdo de Enge-
nheiro, o papel que assumem no plano dos saberes e com-
peténcias é vital para a sua cultura e identidade (Barros,
2003). Esta foi também a opinifio da maior parte dos Coor-
denadores de alguns cursos de Licenciatura e Mestrado em
Engenharia Informética e Electrotécnica com quem estabe-
lecemos didlogo e alguns representantes dos Colégios da es-
pecialidade.

“Q que acontece é que nio h4 alunos que estejam a sair do en-
sino secundério em que é principalmente o problema da Mate-
matica, porque hd muitos jovens que acham que tém vocagio
para a informdtica mas que depois sfio fracos a Matemdtica”
[Entrevistado do Colégio de Engenharia Informatica da Ordem
dos Engenheiros]

“A Fisica € o drama maior que existe. E que é pior que a Ma-
temdtica (...) entdo para Engenharia Electrotécnica é para es-
quecer, Electrotécnica sem Fisica ¢ impossivel.” [Entrevistado
do Colégio de Engenharia Electrotécnica da Ordem dos Enge-
nheiros]

“Esse ¢ um problema gravissimo a nivel nacional que é o com-
pleto rejeitar das Matemdticas, das Fisicas, das Quimicas (...)
eu acho que para uma formago é imprescindivel. Para uma for-
macio em Engenharia é obvio pof demais que é imprescindivel,
(...) numa sociedade cada vez mais tecnolégica” [Entrevistado
A. Coordenador de Curso de Engenharia Informatica (Univer-
sidade Publica) — Curso Acreditado pela Ordem]

Se a importancia destas disciplinas é para todos os alunos
independentemente da 4rea de formacfo, visto que a ab-
sorcio de conhecimento traduzido em competéncias produz
bom desempenho profissional para todos, para outros alunos
o seu caricter selectivo estd de tal maneira envolto num fe-
chamento 2 entrada no Ensino Superior que provoca um fe-
chamento profissional, ou seja, as provas de ingresso ao en-
sino superior neste tipo de cursos — e estamos a falar apenas
das Especialidades de Engenharia Informdtica e Engenharia
Electrotécnica — tém uma representatividade de tal manei-
ra que faz com que a possibilidade de escolha seja bastante
reduzida, principalmente para aqueles alunos que até tém
vocacgdo para dreas como as Tecnologias da Informacio e
Comunicacio e que por terem resultados insuficientes no
lhes permite ter iguais oportunidades. O investimento neste
tipo de 4reas estratégicas é uma questdo chave a ser levanta-
da, sobretudo se considerarmos a conciliagio entre qualida-
de de ensino e socializacfio profissional e a0 mesmo tempo
abrir o leque opcional para todos. Por um lado fala-se de es-
cassez de recursos humanos e por outro lado nfo flexibiliza-
mos o seu acesso ao sistema de ensino. Como conciliar neste
caso as duas dimensdes: a econémica e a social nos dois mer-
cados? Certamente que os debates em torno das competén-
cias e das qualificagdes para o desenvolvimento de recursos
humanos e a centralidade que a educacfio e formacfio assu-
mem na performance econdmica estd a ser constantemente
reequacionada neste caminho para a sociedade da informa-
¢do e do conhecimento uma'vez que a obtencio de recursos
pode aparentemente designar mais.oportunidades.!
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Grafico 3. Representatividade das Provas de Ingresso ao ensino superior nas especialidades de Engenharia Infermdtica e Engenharia
Electrotécnica no ano lective 2007/2008. Fonte: Guia de Acesso ao Ensino Superior Piblico 2007/2008. Direccdo-Geral do Ensino Superior.

fis Provas de Ingresso nos cursos do Ensino Superior de
Engenharia Electrot&cnica e Engenharia Informatica

Como jéd anteriormente referi a representatividade da Ma-
temdtica como prova especifica de ingresso nestes cursos de
Engenharia Informética e Engenharia Electrotécnica é bru-
tal representando cerca de 85,2%; a Fisica e a Matemdtica
conjuntamente em 52,5%; a Fisica isoladamente 29,5%; a
Matemdtica e a Quimica em 21,3%; Geometria Descritiva
16,4%; a Quimica 11,5%; Geometria e Matemdtica 11,5%;
(ver grafico 2).2

A importéncia que a Matemadtica assume 2 entrada nes-
te cursos e consequentemente & entrada na profissio, fica
mais vincada quando comparamos o pedido destas discipli-
nas como prova de ingresso nos dois tdltimos anos lectivos.
No ano lectivo de 2007/2008 a representatividade da Mate-
mdtica passa para os 95,5%5 Fisica e Quimica 42,4%; Mate-
mitica e Quimica 30,3%; Fisica e Matemética 28,8% (Gra-
fico 3). E certo que a diversidade de disciplinas também é
maior, mas o peso da Matemdtica ¢ significativamente bru-
tal, jd para ndo falar do poder, e nas implicagdes que isso tra-
duz no desenvolvimento e no cativar de novos péiblicos para
estas dreas de formagfio, dreas com componentes ligadas as
Tecnologias da Informaggio e Comunicaciio e ao desenvolvi-
mento da uma tdo esperada e anunciada Sociedade de Infor-
magio que pelos vistos se encontra em constante formagio,
desformacfio e reformulacgio.

Notas
1 Ver Suleman, Fatima (2004), “Formagcfio e Mercado de Traba-
lho: Recursos e Competéncias” em Isabel Salavisa Lanca, Fati-

ma Suleman e Maria de Fdtima Ferreiro (org.) Portugal e a So-
ciedade do Conhecimento, Dinamicas Mundiais, Competitividade
e Emprego, Oeiras, Celta Editora.

2 A construgio deste grifico foi feita através de um tratamento
qualitativo de andlise de contetido das provas de ingresso (no
guia de acesso ao ensino superior piblico) nos cursos da espe-
cialidade de Engenharia Informética e Engenharia Electrotéc-
nica. E importante referir que as opgdes em vdrios cursos s3o
miltiplas, ou seja, em um curso podemos ter o pedido de varias
provas de ingresso. Seguiu-se a construcfio de uma base de da-
dos no programa SPSS de modo a transformar os dados quali-
tativos em quantitativos.
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