h Geomeria na proposta de ajustamento — algumas questaes -

A geometria tem sido ao longo dos tem-
pos um dos assuntos menos trabalhados
no ensino bdsico. Torna-se por isso mes-
mo mais premente encontrar modos de a
propor e apresentar aos professores que
visem facilitar essa entrada e instalacdo
na sala de aula. Para este breve aponta-
mento elegi dois aspectos que me pare-
cem cruciais e queg,em meu entender; ain-
da ndo foram bem resolvidos na proposta
de ajustamento.

O primeiro ponto refere-se as capa-
cidades transversais que nesta proposta
de ajustamento assumem um papel fun-
damental muito destacado.

Uma das caracteristicas cruciais da
geometria, alids como em tudo na mate-
mdtica, € que ela ndo se limita ao conhe-
cimento de factos e procedimentos pois
sao vérias as capacidades que estdo en-
volvidas na sua aprendizagem.Visualiza¢io,
representacdo, raciocinio e comunicacio
sdo capacidades transversais presentes no
estudo da geometria. E, reciprocamente,
a geometria dd contributos Unicos e es-
pecificos para o desenvolvimento destas
capacidades.

Partindoassim da proposta organizativa
do ajustamento, em que estdo separadas
as capacidades transversais dos tdpicos
temdticos, penso que deveriam ter sido
também eleitas como capacidades a de-
senvolver a visualiza¢do e a representacdo.

Tal ndo acontece na proposta que es-
teve em discussio. F verdade que a repre-
sentagdo aparece como um sub ponto
da comunicagdo o que me parece muito
limitativo desta capacidade. No que res-
peita a visudlizagdo, ela aparece referida
no desenvolvimento do tema geometria,
tanto no propdsito” principal de ensino
como nos objectivos de aprendizagem.
Mas esta capacidade ndo estd exclusiva-
mente ligada & geometria e merece obvia-
mente um tratamento andlogo as outras,
isto €, com o devido destaque no texto.
A visudlizacdo e a representacdo sio duas
capacidades que, para além do seu valor
proprio, sdo também capacidades de co-

nexdo muito fortes. Reconheco que talvez
ndo haja muitas experiéncias de inovagio
curricular em Portugal que se tenham de-
brugado sobre este assunto, mas hd muito
conhecimento didéctico jd produzido so-
bre elas e que serd uma excelente orien-
tacdo para a producdo de materiais de
apoio aos professores.

Nao aceito que a justificacdo para o
destaque de uma capacidade seja o fac-
to de ndo haver trabalhos de inovacio
curricular realizados em Portugal. N3o s3o
certamente as orienta¢des deste docu-
mento sobre Resolugdo de problemas, Ra-
ciocinio matemdtico e Comunicacio ma-
temdtica que vao ajudar os professores a
dar-lhes relevancia na sua prética. Terd que
haver bons documentos de apoio. Ora o
mesmo podemos dizer para as duas capa-
cidades que referi, a que sou muito sensi-
vel e as quais reconhe¢o uma importancia
fundamental nos primeiros anos.

O segundo ponto que questiono € a
opgao sobre as op¢des de caracterizagdo
dos tdpicos em geometria. O que deve-
mos valorizar nos primeiros anos, os ob-
jectos geométricos ou as acgBes sobre os
objectos? Fagamos um paralelo com os
ndmeros. Ha alguém que esteja preocupa-
do em definir nimero no ensino bdsico?
Ou definir adi¢do, ...? O que fazemos, e
bem, ¢ ir trabalhando com nidmeros para
um dia olhar para todos eles e comecar a
organizd-los. E entdo até pensar que po-
demos construir niimeros de outros tipos
sem limites para a nossa capacidade criati-
va. Mas quando € que isto acontece?

Por que € que para a geometria pro-
cedemos de maneira inversa! A tendéncia
dominante € para comegarmos por dizer
o que € uma figura geométrica e depois
afinarmos logo o leque de figuras. Para
além de tridngulos e quadrildteros, prismas
e pirdmides, ndo haverd mais objectos ma-
temdticos interessantes para trabalhar nos
primeiros anos?! E para eu saber o que é
um quadrado, haverd melhor estratégia de
aprendizagem do que trabalhar e actuar

. sobre quadrados de diversas maneiras?
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Nos niveis mais elementares, o que se
pode fazer com um quadrado? Dar um
nome? Dizer o que é? Poderfamos listar
uma série de ideias do que € interessante
fazer

Em meu entender; o trabalho em Geo-
metria nos primeiros anos deve centrar-
-se mais nos tipos de ac¢des do que nos
objectos matemdticos sobre os quais es-
sas acgoes se realizam, sob pena das crian-
gas apenas aprenderem nomes de figuras
e comegarem a distingui-las apenas pelo
seu aspecto ou posicdo. As ac¢des como
classificacdo, composicdo, decomposicio e
construgdo devem ter um destaque espe-
cial, a semelhanca do que esta proposta
de reajustamento jd apresenta para orien-
tacdo e localizacdo. E evidente que estas
acgdes, ao ocorrerem sobre os objectos
da geometria, fazem esses objectos apare-
cer, serem manipulados, serem conhecidos
e designados. Mais tarde, sdo os objectos
matemdticos que vao ganhar identidade e
passar a ser objecto de estudo. Na pro-
posta apresentada s3o as figuras que ddo
as entradas dos tdpicos e por isso sdo elas
que aparecem destacadas. Assim, a orien-
tagdo e o desenvolvimento dos tdpicos
deveriam ir no sentido de destacar es-
tas accdes e ndo os objectos. Para refor-
car ainda mais esta ideia é importante ter
em conta que os objectos & nossa volta
sao das mais diversas formas. Para qué [i-
mitar os objectos de estudo se € da rique-
za existente e acessivel que pode nascer
o interesse de estudar alguns objectos em
especial?

Poderd sempre argumentarse que
com esta proposta de reajustamento es-
tas orienta¢des aqui defendidas serdo uma
opgao diddctica que o professor pode se-
guir. Mas fico com alguma mdgoa que fal-
tem ou falhem algumas ideias chave que
me parecem facilitadoras destas opcdes
didécticas. Penso que a geometria vai con-
tinuar a ficar a porta das salas de aula.

Cristina Lovreiro
ESE de Lishoa
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A Geometlria perde peso?

Ao elaborar-se um programa para o ensi-
no da matemdtica, é necessdrio tomar de-
cisdes com as quais, podermos concordar
ou discordar. Eu, pessoalmente, gosto mais
deste novo programa do que do anterior
e até aprecio o facto, de quando quiser
preparar aulas, bastar ler um documento.
Pode ndo ser ainda o documento perfeito
(talvez nunca exista) por vezes até pou-
co claro, mas dd liberdade de decisdo aos
professores sobre as sequéncias de apren-
dizagem a proporem aos alunos e até
onde essas aprendizagens podem ir
Focando a atengdo nas opg¢des toma-
das quanto a geometria e ao seu ensino no
3° ciclo, e nunca me desassociando do fac-
to de pertencer hd uma década ao Grupo
de Trabalho de Geometria que tem de-
dicado anos a aprofundar vérias questdes
relacionadas com os tdpicos presentes
neste reajustamento, impdem-se algumas

questdes, possivelmente jd consideradas
pelos autores no perfodo posterior ao da
discussdo publica: (i) Que notagdo adop-
tar,uma vez que esta tem sido deixada um
pouco ao sabor dos autores dos manuais
escolares?; (i) Porqué limitar a experiéncia
geométrica dos alunos apenas 4 geome-
tria euclidiana?; (i) Porqué a eleicdo das
translagdes, separando-as da reflexdo e da
rotagdo no 3° ciclo? (iv) Estard claro neste
reajustamento que o ensino da geometria
ndo se cinge ao estudo de nomes e medi-
das? (v) Porqué a limitacdo do estudo dos
objectos geométricos aos poligonos e sé-
lidos tradicionais e ndo ir um pouco mais
além, utilizando como ponto de partida
programas como por exemplo o Poly?

E visivel que alguns dos tdpicos geo-
métricos foram antecipados um ciclo em
relacdo ao actual programa. Terdo os alu-
nos maturagdo intelectual para apenas

0 reajustamento do programa de Geomefria do 2* ciclo

O reajustamento do programa de Mate-
mdtica do 2° ciclo, pecando pela ausén-
cia de avaliagdo do programa em vigon
valoriza a drea de geometria, através do
tema Geometria e Medidas, e impulsio-
na o desenvolvimento da capacidade de
visualizagdo espacial do aluno.

O curriculo continua construido em
espiral, sem distingdo clara entre as novas
aprendizagens e as que os alunos deverdo
trazer do ciclo anterior. Por exemplo, hd
falta de clareza quando se diz que no 2°
ciclo “o perimetro € trabalhado com ou-
tras figuras geométricas (cfreulo, poligonos
regulares mais complexos, ...)". Onde re-
side a maior complexidade dos poligonos
regulares! No maior nimero de ladosl
Sabendo o que sdo poligonos regulares
e o comprimento de um dos lados, em
que consiste o conhecimento acrescenta-
do para o célculo do perimetrol?

Pela positiva,destaca-se a énfase nas ex-
periéncias de aprendizagem, as notas que
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acompanham os tépicos, a referéncia a im-
portancia do uso de instrumentos de me-
dida e desenho, de materiais manipuldveis
e de programas computacionais de geo-
metria dindmica, bem como a interligacdo
entre este e outros temas, como o dos
ndmeros racionais.

Porém, mantendo-se a carga hordria
semanal, ndo se afigura exequivel um pro-
grama de geometria (e ndo sé) assaz exi-
gente, com tdo diversificadas experiéncias
de aprendizagem, com a introdugdo de
um novo tépico e o aprofundamento de
alguns outros.

Por fim, ndo deverd ser submestimada
aimportancia da formacdo de professores
nesta drea e a produgdo de materiais de
apoio, particularmente para a abordagem
da nova temdtica de rotagbes e translacdes
com alunos de 10/ anos.

Helena Rodrigues
Escola E. B. 2,3 Vasco Sanfana
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(pois alguns ndo sdo referidos no 3° ci-
clo) os estudarem mais cedo? Existird mais
tempo nos hordrios dos alunos do 2° ciclo
para ensinar matemadtica, ou alguns dos té-
picos de geometria, apontados para este
ciclo, avangardo para o 3° ciclo, engrossan-
do a lista dos que jd 14 se encontram?

Relendo uma vez mais os tdpicos dos
quatro grandes temas temdticas do 3° ci-
clo parece que é a custa do empobreci-
mento da geometria que surgem assuntos
a serem tratados nos outros temas. O fac-
to de ndo existir referéncia ao peso relati-
vo que deve ser atribuido aos diversos te-
mas, poderd levar a que geometria tenha
perdido peso no programa de Matemdtica
no 3° ciclo? Talvez naol...

Nuno Candeias
Escola EB 2.3 Vasco Santana
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