Vivendo o Plano da Matematica: uma
experiancia

Os 2° e 3° Ciclos do Ensino Bésico esta-
vam um pouco esquecidos. Os Planos da
Matemdtica vieram, de alguma forma, agi-
tar as filosofias de myjtas escolas e as con-
cepgdes dos professores sobre o que € a
Matemdtica e o que € ensinar e aprender
Matematica.

O nosso projecto tem trés pontos
que eu considero importantes enquan-
to desafios aos professores da equipa no
seu desenvolvimento profissional: a co-
docéncia em todas as aulas de Matemd-
tica do Ensino Bdsico, a diversificacdo dos
instrumentos de avaliacio e o trabalho
colaborativo.

A codocéncia assume trés dindmi-
cas distintas: nas aulas de trabalho indi-
vidual, a cargo do professor titular fica a
dinamiza¢do e gestdo da aula, enquanto
que o segundo professor apoia, em tem-
po real, os alunos com mais dificuldades e
potencia as capacidades dos alunos com
melhor desempenho; nas aulas dinamiza-
das em pequenos grupos, os dois pro-
fessores assumem o mesmo papel, isto &,
t€m o mesmo tipo de intervencdo, per-
correndo todos os grupos; nos debates,
a condugdo fica por conta do professor
titular com o apoio do segundo profes-
sor. Contudo, surgem dificuldades de ges-
tdo destas aulas, dado que os professores
tém concepgdes diferentes sobre o ensi-
no-aprendizagem da Matematica. Todos
temos percursos diferentes e isso é evi-
dente na dinamizagdo e gestdo das aulas.
Mas temos feito um esforco enorme por
aprendermos uns com os outros.

A avaliagdo € encarada por nés como
mais uma oportunidade para o aluno
aprender; daf termos adoptado um con-
junto de instrumentos diversificados: tes-
te dito tradicional (um por periodo), teste
em duas fases (um por periodo), compo-
sicGes (duas por perfodo), relatdrio (um
por periodo), entre outros.

Com a codocéncia e a diversificacio

dos instrumentos de avaliacio, o trabalho

colaborativo apresenta-se como uma ne-
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cessidade na nossa prética. De facto, se-
ria impraticdvel dois professores partilha-
rem duas aulas de 90 minutos por semana
sem trabalharem em conjunto na sua pre-
paracdo. Todas as semanas reunimo-nos
para partilharmos as nossas experiéncias
e ideias, e trocarmos materiais. A propé-
sito de aprendermos uns com os outros,
aquando da elabora¢do e implementagdo
dos testes em duas fases, foram levanta-
das muitas questdes: o que perguntar?
como perguntar! como corrigi? como
classificar? Mas com o apoio de um co-
lega que jd tinha experiéncia nesta maté-
ria, e apesar dos nossos receios, fomos ca-
pazes de o implementar. Um colega tinha
alguma apreensdo em implementar tare-
fas investigativas: dizia que tinham outra di-
ndmica, mas, pelo facto de estarmos dois
na sala de aula, as coisas tornaram-se mais
simples.

A mudanga das prdticas € uma tarefa
dificil e a reflexdo é um processo comple-
xo e lento, mas, quando trabalhamos em
colaboragdo com colegas da escola numa
perspectiva reflexiva, todos temos a ga-
nhar, em especial o ensino-aprendizagem
da Matemdtica. Permanece, todavia, a cer
teza de que ainda temos um longo cami-
nho a percorrer.

Cristina Natdlia da Fonseca
Escola Secunddria de Valonge

Acompanhamento do PAM

Quando em Novembro de 2006 me can-
didatei a fun¢do de professora acompa-
nhante dos Planos da Matemdtica, ndo
tinha plena consciéncia do que era espe-
rado de mim.Tinha lido o edital e sabia
que iria acompanhar a implementagdo dos
projectos em vdrias escolas, mas na prati-
ca, qual seria o meu papel? O que iria fa-
zer para ajudar as escolas? De que forma

"poderia contribuir, positivamente, para o

sucesso dos PAM das vdrias escolas que
iria acompanhar? E, enquanto coordena-
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dora do projecto na escola, onde trabalho,
o que poderia fazer?

Em Dezembro fui seleccionada para
acompanhar |3 escolas, e em Janeiro ini-
ciei o meu trabalho. Tive formacio en-
quanto professora acompanhante e fui
construindo/clarificando a ideia do papel
de um professor acompanhante. Neste
momento sinto que esse papel estd cla-
rificado, apesar de poder vir a sofrer al-
guns ajustes nos préximos anos, porgue
estou a acompanhar um projecto e como
tal tenho, também, uma funcio dindmica.
Para mim, esse papel € ndo sé o de ajudar
as escolas a implementarem os projectos,
mas sobretudo, o de proporcionar a troca
de ideias, experiéncias, de materiais, entre
os professores das diferentes escolas, con-
tribuindo, também, para uma reflexdo mais
rica e profunda sobre as prdticas lectivas.
Os PAM s3o uma excelente oportunida-
de para que, nds professores, comecemos
a trabalhar mais em conjunto nas nossas
escolas, e o Acompanhamento é uma ex-
celente oportunidade para que possamos
trocar as nossas experiéncias com colegas
de outras escolas, contribuindo assim, de
um modo efectivo, para o nosso desenvol-
vimento profissional.

Nas escolas que acompanho sao diver-
sas as estratégias implementadas. As mais
frequentes sdo as parcerias pedagdgicas,
num bloco semanal, na aula de Mateméti-
ca, e a atribui¢do do Estudo acompanhado,
também, a disciplina de Matemdtica. Essas
estratégias parecem-me boas, mas temos
que aproveitar a0 mdximo as oportuni-
dades. Por exemplo, nas aulas com parce-
rias temos dois professores na sala de aula,
o que pode ser um grande apoio, espe-
cialmente nas turmas mais indisciplinadas.
Mas se a aula for uma aula tradicional, com
explicagdo tedrica e exercicios estamos a
perder uma grande oportunidade. Com
dois professores na sala de aula, temos
mais apoio para realizar aulas, com acti-
Vidades de investigacdo, e/ou com o uso
de novas tecnologias que, possivelmente,
nunca experimentdmos, por nos sentir-
MOS UM pouCO inseguros em experimen-
tar uma estratégia diferente, numa turma
com 28 alunos. Agora temos essa oportu-




nidade, ndo a deixemos escapar. Porque é
modificando o modo como trabalhamos
na sala de aula, com os nossos alunos, que
poderemos fazer a diferenca.

Eu sou, naturalmente, uma pessoa op-
timista, e, acho que vamos conseguir atin-
gir os objectivos a que nos propusemos,
em Julho de 2006, quando elabordmos
a nossa primeira versdo de projecto nas
nossas escolas. Nao me refiro ao preen-
chimento de tabelas com percentagens de
sucesso. O objectivo dos Planos é “melho-
rar o sucesso dos alunos em Matemdtica’.
Na minha opinido melhorar o sucesso dos
alunos ndo é sé diminuir a percentagem
de insucesso nos exames do 9° ano. Essa
¢ apenas uma pequena parte, muito redu-
tora do que deve ser a aprendizagem da
Matemdtica. Infelizmente € a parte mais vi-
sivel e a qual os politicos, por vdrias razdes,
ddo demasiado valor. Nés, enquanto pro-
fessores de Matemdtica, temos de resistir
a vontade de, perante este discurso poli-
tico, trabalhar com os alunos com o Unico
objectivo de prepara-los para o exame.

Ainda temos um longo caminho a per-
correr e nds, professores acompanhantes,
temos uma grande responsabilidade em
tornar o nosso trabalho, com as escolas,
significativo para todos.

Mas uma coisa é certa, quase no final
deste primeiro ano de trabalho, considero
que a existéncia do PAM tem sido extre-
mamente positiva e pelo que j& propor-
cionou, nas escolas, jd valeu a pena existir.

fina Cristina Tudella
Escola Secunddria Frei Gongalo de Azevedo, Cascais

0 PAM da "minha“ escola. . .

No final de Junho de 2006 o Ministério
da Educacdo, através do gabinete de ava-
liagdo educacional (GAVE), convocou as
escolas para uma reunido, onde foram in-
formadas da obrigatoriedade da realizacio
de Um projecto cujo objectivo final era a
melhoria dos resultados dos alunos na dis-
ciplina de Matemdtica. Simultaneamente o

Ministério da Educagdo prometia mundos
e fundos a ideia era: devidamente justifica-
do quase tudo era possivel...

Lecciono numa escola secunddria,
com terceiro ciclo, do interior alenteja-
no onde muitos dos seus alunos estdo
desmotivados para a escola no geral e,
em particular, para a Matemdtica. A pre-
ocupagao perante os elevados niveis de
insucesso na disciplina de Matemética ndo
¢ de hoje, tendo ja sido identificado, no
projecto educativo da escola, dificulda-
des ao nivel da Matemdtica. O projecto
educativo contempla medidas de accio
diversificadas que, até hoje, por diferentes
motivos ndo se conseguiram implementar.
Assim, e apesar da obrigatoriedade o PAM
foi visto como uma possivel solu¢do para
alguns dos nossos problemas e, apesar do
pouco tempo que nos foi dado para a sua
elaboragdo, pusemos mdos & obra e o pro-
jecto foi realizado.

Apostdmos no reforco da Lingua Por-
tuguesa. Em nosso entender o dominio da
Lingua Portuguesa é fundamental para o
sucesso da Matemdtica, o estudo acompa-
nhado passou a ser leccionado em co-do-
céncia, por um professor de Matemdtica e
outro de Lingua Portuguesa. Propusemo-
nos alterar prdticas lectivas, diversifican-
do ao maximo as estratégias utilizadas em
sala de aula e consequentemente as prd-
ticas de avaliagdo, apostando fortemente
numa avaliagdo formativa. Em algumas tur-
mas a disciplina de Matemdtica passou a
ser leccionada em co-docéncia, uma gran-
de aposta do nosso projecto era o traba-
lho colaborativo entre professores.

Se para alguns elementos do gru-
po disciplinar o PAM era a oportunidade
de iniciar em conjunto um trabalho mais
produtivo com objectivos muito definidos,
para outros este era sé mais uma invengdo
do Ministério da Educagdo que pouco in-
teresse despertava. Ainda mais complica-
do foram os que no inicio do ano lectivo
entraram de novo para a escola e nunca
assumiram o projecto como deles, o que

até me parece natural, mas dificutta mui-

to o processo. Mas as dificuldades ndo fo-
ram sé essas, aquando da realizagdo dos
hordrios pouca coisa se podia fazer, nesta
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altura ninguém sabia o que ia acontecer
ao PAM, o Gave jd ndo era responsdvel
e a direccdo geral da inovagdo curricular
(DGIDC) ainda ndo conseguia estar pre-
parada para responder ds muitas pergun-
tas que todos os dias lhes eram colocadas.
Em suma, o caos nas escolas estava instau-
rado, iniciava-se o ano lectivo e ninguém
sabia o que fazer, muitas das medidas pro-
postas nos projectos ndo estavam previs-
tas na legislagdo e como tal ndo puderam
ser postas em prdtica. Outras foram pos-
tas com a total boa vontade dos professo-
res, na minha escola estamos todos com,
no mihimo, 26 horas lectivas sem espago
para trabalhar colaborativamente.

Em relagdo ao material pedido, foi fei-
to um levantamento exaustivo de tudo
O que achdmos necessdrio para equipar
o laboratério jé existente, mas nem isso
foi respeitado. Independentemente disso
o Ministério da Educagdo mandou para
as escolas tranches fechadas que pouco
cumprem os objectivos do levantamento
das necessidades feitas por cada escola.

Quanto ao acompanhamento local
ainda nem me consigo pronunciar, é ver-
dade que tenho alguma opinido sobre o
assunto, mas prefiro deixar que o proces-
SO avance um pouco mais, por enquan-
to ainda sé tivemos uma reunido, o que
permite retirar poucas ilagdes. No entan-
1o, ndo posso deixar de levantar algumas
questdes relacionadas com todo este pro-
cesso: Serd que € possivel acompanhar |6
escolas distantes, inclusive geograficamen-
te? Um professor, com o seu hordrio com-
pleto, conseguird ter tempo para estudar
os planos, de forma a poder contribuir
para a sua execucdo! Serd que faz senti-
do que estes professores estejam em for-
magdo a0 mesmo tempo que os planos
arrancam nas escolas? E possivel alguém
esperar que, durante o presente ano lec-
tivo, estes professores consigam dar algum
contributo as escolas que acompanham?

" Com o que escrevi podem pensar que
ndo concordo com o PAM, tal facto ndo
corresponde a realidade. Concordo com
o PAM mas de maneira alguma concordo
com a forma como este foi e estd a ser
implementado. O Ministério da Educacdo
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prometeu “quase tudo e ainda ndo deu
quase nada”, mas jd afirmou que espera

“ter melhorias”. Serd possivel num projec-*

to com objectivos, ja dificeis de cumprir;
em trés anos esperarsse o que quer que
seja ao fim do primeiro ano?

Em minha opinido o presente ano lec-
tivo serviu para: (i) perceber as limitacdes
do actual projecto; (i) perceber o que o
Ministério prometeu e ndo vai cumprir;
(iif) tentar motivar professores; (iv) moti-
var encarregados de educacdo; e (v) as-
sinar o contracto que legaliza todo este
processo.

No final deste ano lectivo, sinto que
finalmente comeco a estar em condi¢cdes
de pér o PAM na minha escola a funcionar
verdadeiramente. O Ministério da Educa-
¢do afirma que o projecto tem trés anos
de duragdo mas, para mim na melhor
das hipdteses terd dois, pois como qual-
quer bom projecto este também necessi-
ta de um tempo de preparacdo antes da
implementagdo, tempo esse que, em mi-
nha opinido, foi o presente ano lectivo.

Elsa Barhosa
Esc. Sec. Conde Monsaraz, Reguengos de Monsaraz

Mudanca das praticas lectivas dos
professores, primeiro caminho para o
combare a0 insucesso

A implementacdo de Planos de Accio da
Matemdtica em mais de mil escolas do
pafs tem como principal objectivo com-
bater o insucesso em Matemdtica. A dis-
cussao sobre o que significa combater o
insucesso € importante e levanta vdrias
questdes directamente relacionadas com
as concepgdes sobre o ensino da Ma-
temdtica e sobre o que é ser matemati-
camente competente, mas ndo ¢ este o
foco da minha reflexdo neste momento.
Vou, por isso, tomar como ponto de par-
tida que o principal objectivo dos planos é
o desenvolvimento de competéncias ma-
temdticas nos alunos que os conduzam ao
sucesso em qualquer desempenho destes
que envolva a Matemdtica.

Sendo acompanhante de |7 esco-
las dos-concelhos do Barreiro e da Moi-
ta na implementagdo dos Planos, posso
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testemunhar o envolvimento que os pro-
fessores de Matemdtica tiveram, primei-
ro, na sua concepgao e, depois, na sua
concretizagdo. Este envolvimento foi par
tilhado na maioria das escolas pelos seus
drgaos de gestdo (nestas |7 escolas foram
pontuais os casos em que estes érgdos di-
ficultaram a concretizagdo do Plano).

As estratégias propostas pelos profes-
sores foram semelhantes nas diversas es-
colas e apostam maioritariamente na ofer-
ta aos alunos de mais tempo de trabalho
na disciplina, de um acompanhamento
mais personalizado em aulas de apoio e/
ou de aprofundamento e na presenca re-
gular de outros professores na sala de aula
em regime de assessoria. Tendo comegado
com algum entusiasmo e acreditando, sem
esperar milagres, que os resultados iriam
melhorar, € visivel um certo desencanto
por tal ndo se ter verificado da forma es-
perada, até ao final do 2° perfodo. Urge,
entdo reflectir sobre os porqués desta si-
tuagdo e de se verificar que, a excepgao
de um ndmero muito reduzido de alunos,
a maioria dos casos de insucesso se man-
teve em todas as escolas.

Uma primeira reflexdo levou-me a co-
locar uma questdo: Serd que os planos dédo
resposta aos problemas diagnosticados nas
nossas turmas?, ou seja, Serd que as estra-
tégias implementadas sdo adequadas ao
perfil da maioria dos nossos alunos que tém
insucesso? Sendo a indisciplina e o desinte-
resse dos alunos o maior problema apon-
tado pela maioria das escolas, parece-me
comprovado que estratégias que assen-
tam num maior empenho dos alunos ndo
sdo eficazes, pois os alunos ndo estdo mo-
tivados para este trabalho, que € do mes-
mo tipo daquele que sempre lhes foi pro-
posto nas suas aulas.

Assim, parece-me que tem que se in-
vesti, em primeiro lugar, na motivagdo
dos alunos e na resolugdo dos proble-
mas de indisciplina. Como? Acredito que
o passo fundamental a ser dado € a al-
teracdo efectiva das prdticas lectivas, as-
sentes num trabalho conjunto dos pro-
fessores que leccionam cada ano, que
corresponda a uma planificacdo das au-
las com metodologias diferentes das habi-
tuais a que corresponderd uma avaliagdo
adequada ao trabalho desenvolvido pelos

~ alunos. Esta mudanca das préticas nio é

de modo nenhum compativel com o tra-
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balho dos professores nos moldes indivi-
duais em que este € feito pela maioria. A
utilizacdo de metodologias diferentes exi-
ge por exemplo, um espago para discus-
sdo, para tomada de decisdes oportunas
e para escolha de materiais, que s6 € vid-
vel se for feito em conjunto. As dificulda-
des inerentes a todo este processo convi-
dam a desisténcia por parte do professor
se este estiver a trabalhar sozinho.

Paralelamente, a esta mudanca das
préticas lectivas dos professores, parece-
me importante investir numa maior parti-
cipacdo dos Encarregados de Educagdo na
escola e na sua efectiva responsabilizagdo
pelo percurso escolar dos seus educandos.
Sei que esta é uma aposta dificil, mas
se considerarmos que uma parte da
desmotivagdo dos alunos € provocada por
uma visdo negativa que a sociedade em
geral desenvolveu sobre a escola, com-
preenderemos a importancia de trazer os
Encarregados de Educagdo a escola, ndo
para nos queixarmos dos seus educandos,
mas para os tentarmos envolver e fazer
acreditar no papel que ela desempenha na
sua formacio.

Ainda me parece importante que a
escola coloque em funcionamento as suas
estruturas para garantir o cumprimento
de regras de conduta bdsicas sem as quais
a concretizacdo de um trabalho vélido em
cada disciplina se revela muito dificil. Os
conselhos de turma tém um papel decisi-
vo na definicdo de estratégias de actuacdo,
de acordo com o Regulamento Interno da
escola, adequadas a turma, bem como na
promogdo de trabalho conjunto entre os
professores das diferentes disciplinas.

N&o pretendo que este trabalho seja
fdcil e que se possa realizar com um to-
que de magia, mas acredito que sé um
caminho que contemple o trabalho con-
junto de professores com o principal ob-
jectivo de mudar as suas préticas lectivas,
acompanhado de um envolvimento dos
Encarregados de Educagdo e do estabe-
lecimento efectivo de regras de conduta
cumpridas por todos, poderd comegar a
fazer sentir uma alteracdo significatica nos

niveis de sucesso dos nossos alunos.

Teresa Olga Duarte
Escola Secunddria Alfreda da Silva, Barreiro



Plano de Accdo para a Matematica

O Plano de Acgdo para a Matemdtica
(PAM) inscreve-se num conjunto de ini-
ciativas que a nossa escola tem vindo gra-
dualmente a promover no sentido de me-
lhorar o sucesso escolar na disciplina de
Matemdtica, acelerado e reforcado pelos
recentes normativos emanados pelo Mi-
nistério da Educacio

Com este Plano pretende-se promo-
ver o sucesso educativo dos alunos em
Matemdtica, reduzindo o insucesso na dis-
ciplina, reforcando os conhecimentos ao
nivel da Matemdtica numa perspectiva
integradora de saberes, utilizando o espa-
co das dreas curriculares ndo disciplinares e
fomentando actividades de enriquecimen-
to curricular de cardcter IUdico-didéctico.

Tendo por base o diagndstico de difi-
culdades realizado pelos docentes de Ma-
temdtica, definiram-se dois niveis de accio
para o plano: prevencdo e intervencdo. Por
prevencdo entendemos medidas que pos-
sam prevenir casos de futuro insucesso;
por intervencdo entendemos medidas es-
pecificas para combater as dificuldades de
alunos com insucesso na disciplina.

A intervencdo estd a ser efectuada nas
aulas de Matemética e no Estudo Acom-
panhado numa turma do 6° ano, duas do
8° ano e duas do 9° ano, privilegiando acti-
vidades que implicam a interacgdo nas au-
las, o reforco dos conteldos leccionados
através de fichas de trabalho e actividades
experimentais, o acompanhamento mais
individualizado dos alunos, recorrendo a
assessorias e a apoio pedagdgico acresci-
do, e ainda a prética de reflexdo do traba-
lho desenvolvido, através da auto e hete-
ro-avaliagdo. Quanto a prevencdo estd a
ser iniciada no 5.° ano, no espaco dedica-
do.ao Clube da Matemdtica e, sempre que
possivel, no Estudo Acompanhado.

Quando elabordmos o PAM n3o hou-
ve tempo suficiente para efectuar uma
discussdo e reflexdo conjunta por parte
de todos os professores de Matemdtica
dos 2° e 3° ciclos. Decorrido, praticamen-
te, um ano, feitas as avaliagdes semestrais
do PAM em cada turma, antevé-se como
resultado da avaliagdo de final de ano, a
necessidade de alterar algumas estratégias.
No"entanto, algumas das implementadas
por nds tém sido visiveis na dindmica da’
escola e na prética lectiva. E o caso da for-
macdo de professores e das assessorias a

aulas de Matemdtica e de Estudo Acom-
panhado, efectuadas por professores de
Ciéncias Fisico-Quimicas e de Lingua Por-
tuguesa ou de drea afim, consoante as difi-
culdades diagnosticadas a turma e as prio-
ridades definidas.

No que diz respeito a formacdo de
professores frequentdmos a oficina O Pa-
pel da Modelagdo no Ensino Experimental
das Ciéncias, dinamizada pelo grupo T° —
Teachers Teaching with Technology da APM.
Nesta formagdo participaram professores
de Matemdtica do 2° e 3° ciclos, de Fisica,
de Quimica, de Ciéncias da Natureza e de
Biologia/Geologia. Este trabalho teve al-
gum impacto na escola dado que, durante
a Semana da Ciéncia, sob a orientacio de
professores em formacdo, alguns alunos
dinamizaram actividades com sensores
para a comunidade escolar.

Por outro lado, todos nds desenvolve-
mos nas aulas, com alunos do 6°, 9% |1°
anos e CFC, algumas actividades em que
recorremos a utilizacdo de sensores. To-
dos os alunos, em especial os mais jovens,
mostraram-se muito interessados e empe-
nhados nas actividades experimentais rea-
lizadas. No @mbito da Matemdtica os alu-
nos do 9° ano realizaram actividades com
o sensor de pressao e com o CBR, activi-
dades preparadas e aplicadas em conjunto
por professores de Matemdtica e de Cién-
cias Fisico-Quimicas.

As assessorias, de acordo com o feed-
back obtido até ao momento, manifestam-
se produtivas, tém decorrido bem e com
muito boa aceitacdo por parte dos alunos.
Em minha opinido, esta tem sido a estra-
tégia que mais se tem destacado no Pla-
no, pela dindmica que criou entre os pro-
fessores envolvidos e por permitir aos
alunos a realizacdo de mais actividades e
uma maior diversificacdo das mesmas. Po-
derse-d questionar se foi a melhor op-
Gdo para os alunos e se tem contribuido
para a redugdo do insucesso escolar. Nao
dispomos de dados suficientes objecti-
vos para poder dar resposta a essa ques-
tdo. No entanto, e por experiéncia pré-
pria, posso garantir que contribuiu para
uma mudanga de atitude, bastante positi-

" va dos alunos de uma turma relativamen-

te a disciplina. No inicio do ano lectivo, na
qualidade de professora de Matemdtica
da turma conjuntamente com a professo-
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ra assessora, depardmo-nos com uma si-
tuagdo problemdtica. Os alunos da turma
de 9° ano mencionada nunca tinham sido
nossos alunos, revelavam uma grande au-
séncia de pré-requisitos e pouca autono-
mia na resolu¢do das tarefas. Sempre que
lhes era proposta uma actividade, pratica-
mente toda a turma aguardava que a re-
solvéssemos. Com duas professoras na
sala de aula foi possivel proporcionar aos
alunos um acompanhamento mais indivi-
dualizado. Gradualmente foram adquirin-
do maior seguranca e a situagdo descrita
foi-se invertendo, criando-se uma dindmi-
ca de aula mais interactiva e eficaz.

O PAM constituiu-se como um projec-
to de escola e ndo apenas dos professo-
res de Matemdtica do 2° e 3° ciclos. Temos
tido a colaboracdo de todos os professo-
res solicitados, independentemente do
grupo disciplinar a que pertencem, e o to-
tal apoio do Conselho Executivo, estando
todas as intervencBes devidamente en-
quadradas no Projecto Educativo.

Margarida Santos

Coordenadora do grupo de Matematica da EB 2.3 e
Secunddria de Maceira, Leiria

A Redaccao reserva-se o direito de editar os textos
recebidos de forma a fornar possivel a sua inclusdo
na Revista.

33




