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Dos tltimos governos da nagfio, nfio houve um tnico que ti-
vesse ignorado a importancia do ensino da matemdtica. Néo
se trata de mera propaganda politica e, antes, é consequén-
cia do reconhecimento generalizado da necessidade de for-
macfo matemdtica de todos os cidadfos. Os governos tém
sido obrigados pela opini&o publica (seja isso o que for) a dar
contas da sua accfio nesse campo, a dar informacfio sobre os
resultados, assumindo sucessivos falhancos e propondo me-
didas para superar deficiéncias.

A generalidade dos eleitores pouco reclama sobre a qua-
lidade da formacfio e a natureza das aprendizagens e mede
o bom desempenho em educagiio por resultados das provas
nacionais. Nos dltimos anos, os governos que tentaram eli-
minar exames ou provas nacionais de portugués ou matems4-
tica esbarraram com oposi¢des poderosas e recuaram. Essa
oposi¢io tem expressdo exterior as escolas bésicas e secun-
dérias e ao conjunto dos agentes educativos. Os governos e
os agentes educativos sabem que nfio é possivel obter resul-
tados globalmente positivos em provas de afericio determi-
nadas para os conhecimentos definidos centralmente como
essenciais. Os resultados globalmente positivos poderiam
ser obtidos pelo reconhecimento das aprendizagens que a
primeira afericio validasse. Os exames nacionais esquecem
as diferencas entre escolas e esquecem a diversidade de con-
digBes sociais dos jovens chamados a prestar provas, bem
como esquecem a diversidade das interpreta¢des e das pra-
ticas dos professores no cumprimento dos programas nacio-
nais em contextos diferenciados.

Podemos reconhecer que esse acerto ¢é feito pela realiza-
¢Ao dos sucessivos exames, se estes estiverem a ser acompa-
nhados de estudos detalhados sobre resultados consolidados
e as respostas dadas ao longo de vérios anos. Reconhecer-
mos que os governos podem aplicar exames leva-nos a re-
comendar aos professores que mobilizem a favor do ensino
todos os materiais produzidos e publicados pelo GAVE para
os diversos niveis de ensino. Para aumentar a compreensio
+ dos problemas e exercicios que podem ser objecto de exame
sem que possam ser enfréntados com éxito por rotinas, pela
execugio acritica e pobre em compreensdo dos conceitos e
técnicas matemadticas.

As iniciativas dos governos viradas para um ou outro as-
pecto do ensino da matemética, sejam elas adaptagdes cur-
riculares, formagdo de professores, apetrechamento das es-
colas ou amplia¢iio dos impactos dos resultados dos exames
nacionais ou testes internacionais, aumentam a pressio so-
bre as escolas e os professores no sentido do cumprimento
de programas escolares nacionais. Tem for¢a a ideia de que
os professores tém tendéncia para abordar os contetidos que
mais lhes agradam ou para se demorarem nleste ou naquele
tema que consideram importante. Sempre que as competén-
cias a desenvolver apareceram independentes de um corpo

completo de conhecimentos, conceitos e técnicas (nimeros
e célculo, geometria e medida, dlgebra e funcdes, estatistica
e probabilidade) os professores tém tendéncia a empobrecer
a variedade de conceitos leccionados. H4 quem considere
que, sem exames nacionais, h4 dreas de conhecimentos ba-
sicos em matemdtica a ser automaticamente prejudicadas.
A existéncia de exames condiciona fortemente a ac¢iio dos
professores que mantém ainda assim uma separagiio artificial
entre a sua ac¢io e os resultados dos exames. As medidas
dos governos na melhoria das condigdes das escolas tende a
criar na opinifio ptiblica uma exigéncia maior sobre os resul-
tados e pretendem passar a maior fatia das responsabilidades
para o corpo dos professores, procurando separar o resulta-
do da accfio dos professores dos resultados de outras ac¢des
(ou inacgdes), até considerarem que os resultados dos exa-
mes sdo independentes das condi¢des econémicas, diferen-
¢as culturais e de escolarizagio das famdlias.

Os planos de ac¢iio para a matemdtica escolar basica
partiram de uma iniciativa central e tornaram-se planos por
adesdio voluntdria(?) de escolas espalhadas pelo pafs. Mais
de um milhar de escolas aceitaram tomar iniciativas locais
com vista & melhoria dos resultados a matem4tica. As es-
colas puderam escolher as oportunidades e os grupos de es-
tudantes sobre os quais se comprometeram a intervir espe-
cialmente. Também por isso, esta iniciativa central assume
uma grande variedade de aplicagtes locais — variedade de
publicos, variedade em estratégias de intervencio, varieda-
de na distribui¢fio no tempo, etc — que retira todo o sentido
a qualquer atribuicio de influéncia de um primeiro ano de
aplicagdo do plano na melhoria dos resultados de exames.
Cada escola deve responder pelos resultados da sua inicia-
tiva local que, no melhor dos casos, pode ter sido intencio-
nalmente dirigida a estudantes em inicio de um dos ciclos
do ensino bésico e que, obviamente, ndo estdo a prestar
provas ao fim do primeiro ano. Pode mesmo ter acontecido
que este primeiro ano de candidatura e inicio de actividade
corresponda mais a encomenda de compromissos de gestdo
do que a compromissos dos professores relativamente 2s suas
praticas reais.

Nenhuma destas consideracdes pode iludir a necessida-
de de avaliar as intervengdes locais pelos resultados obtidos.
Nio s3o os exames? N#o sdo. Cada plano de escola deve res-
ponsabilizar a escola e os seus professores relativamente ao
compromisso que assumiram. N&o se pode esperar mais que
isso e isso é o mais importante. Porque é também sobre isso
que, ao fim de cada ano e dos trés anos de aplicagio, pode-
remos medir o impacto das iniciativas do governo.

Claro que as politicas também podem fazer exame e po-
dem reprovar.
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