Como cascafa que sacia a sede

Para quem acabou a licenciatura e teve
como prética somente o ano de estdgio
pedagdgico é como se tivesse naufragado
e tivesse ido parara uma ilha deserta, onde
teria de sobreviver A nossa tarefa enquan-
to jovens professores pode-se assemelhar
a tal panorama. Somos jovens, sem a ex-
periéncia, mas temos a nosso favor a forca,
a criatividade e a vontade de mudar o sis-
tema e de criar novos desafios.

Cada vez mais se exige a um profes-
sor que ensine, que os seus alunos apren-
dam, que seja criativo, que use tarefas
diversificadas, que transforme a Matema-
tica numa disciplina pronta a amar, que
mostre o lado belo desta aos que tanto
teimam em virar-lhe as costas. Com um
grupo de alunos cada vez mais exigente e
que procura outras ocupa¢des e paixoes
que ndo os estudos, todos os professores
devem procurar criar estratégias para cati-
var este mesmo grupo etdrio de jovens. E
af que encontramos a APM, € a tal cascata,
perdida no meio da selva, que nos vai sa-
ciar a sede.

Quando comegamos a carreira pro-
fissional ndo dispomos de materiais para
usufruto préprio. Entdo, o que fazer? Te-
mos duas hipdteses: criar tarefas e mate-
riais diversos ou adaptar os que jd foram
feitos e que, de alguma forma, nos che-
" gam. E sobre a segunda hipStese que que-
ro reflectir
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Para jovens professores, em inicio de
carreira, ter um leque de materiais diver-
sos a disposicao, assim como estar a par
das préticas pedagdgicas através do que
a APM divulga e disponibiliza, € uma mais
valia. Esta associagdo consegue motivar o
professor e estimular; de certa forma, a sua
criatividade, ao disponibilizarlhe uma série
de recursos que ele pode, ou ndo, modi-
ficar, com vista a aplicd-los na sua prdtica
lectiva. Alguns dos recursos a que tenho
recorrido, de modo a diversificar as mi-
nhas aulas, s3o a revista Educacdo e Ma-
temdtica; o site que dispde de uma varie-
dade de propostas: problemas, tarefas de
exploragdo, a software diddctico que re-
corre a pequenos applets; vdrias exposi-
¢Bes temdticas que a APM disponibiliza as
escolas ou aos encontros que a APM pro-
move, do qual € exemplo o ProfMat, onde
se trocam experiéncias, onde se contam
desafios que enfrentamos diariamente en-
quanto docentes e onde se descobrem
concepcdes, saberes, prdticas, atitudes
e vivéncias profissionais dos professo-
res, que muito nos influenciam na forma
como levamos os curriculos a prética.

Vou-me centrar agora no que me le-
vou, este ano, a recorrer a revista de Edu-
cacdo e Matemdtica. Era recém-licenciada,
e fui colocada numa escola particular;, nos
arredores de Lisbog, a leccionar o 5° ano
de escolaridade'. Dispunha apenas da mi-
nha vontade, jd ndo tinha orientadores a
quem recorrer e era da minha responsabi-
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lidade seguir o manual, ou procurar e criar
tarefas interessantes que permitissem le-
var os alunos a descoberta dos conteu-
dos. la leccionar as propriedades da multi-
plicagdo. No manual, vinham explicadas as
principais propriedades da multiplicacéo e,
depois, seguiam-se exercicios diversos de
aplicacdo.

Decidi dar um significado diferente a
este subtema. Lembrei-me que, em tem-
pos, tinha lido na revista Educacdo e Ma-
temadtica, um artigo sobre uma tarefa pro-
posta de exploracdo de um applet que
explorava as Propriedades da multiplica-
cdo, intitulado Ra. No artigo vinha referi-
do o site e foi assim que parti a desco-
berta de alimento para os meus alunos.
Encontrei-o, provei, vi que era saboroso e
decidi trazé-lo para, a sala de aula. Fomos,
numa aula de 45 minutos, para a sala de
informdtica. Cada dois alunos dispunha de
um computador; foi explicado aos alunos
o caminho para aceder ao delicioso ali-
mento e, depois deles o encontrarem, foi-
lhes dado a provar. Esta tarefa tinha duas
fases, a primeira tinha como objectivo os
alunos explorarem o programa, propon-
do um produto de factores com a respec-
tiva resposta a uma R3 e esta propunha-
lhes um outro produto, relacionado com
o anterior, a que os alunos teriam de dar
o resultado rapidamente. Como o fariam?
Maquina de calcular: ndo podiam utilizar.
Teriam de arranjar; portanto, uma forma
répida de obter a resposta. Como os alu-

nos ja tinham aprendido as Propriedades
da adicdo, a ideia era deixd-los criar pon-
tes entre as propriedades de que se ha-
viam apropriado para as propriedades da
multiplicacdo. Como os alunos, em situa-
¢3o de aula, estavam habituados a traba-
lhar em dfade (aos pares) esta tarefa foi,
naturalmente, bem aceite. Segundo César
(2000a, 2000b), as interac¢des sociais faci-
litam o desenvolvimento socio-cognitivo e
a apropriacdo de conhecimentos, por par-
te dos alunos, sendo também uma manei-
ra de motivé-los e ajudd-los a desenvolver
atitudes mais positivas face a Matemdtica.
O trabalho colaborativo facilita a autono-
mia dos alunos, contribuindo para um me-
lhor aproveitamento e para o seu préprio
desenvolvimento. Nesta tarefa, foi visivel a
entre-ajuda e a partilha de estratégias para
tentar ultrapassar os imensos desafios que
a Ra |hes propunha e mesmo para reali-
zar a segunda fase da tarefa que consistia
no seguinte: um dos alunos propunha uma
multiplicacdo e o seu parceiro, fazendo de
rd, devolvia-lhe um outro produto relacio-
nado com o anterior; cada aluno explicava
ao colega a tarefa que tinham de desem-
penhar, caso surgissem dividas.

Ap&s a exploragdo do programa, vol-
tdmos a sala de aula. Nos restantes 45 mi-
nutos, fizemos uma discussdo geral, onde
conseguimos descobrir todas as Proprie-
‘dades da multiplicagdo e identificd-las com

- o rigor desejével. Foi feita, assim, uma ac-
tividade diferente com os alunos, cuja
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ambicdo € fugir a rotina didria das vdrias
disciplinas.

Do meu ponto de vista, qualquer pro-
fessor deve procurar ser flexivel, aventu-
reiro, activo e criativo. Devemos impor di-
namica na nossa metodologia de aula e
recorrer sempre ao que temos ao nosso
dispor. Obrigada por existires, APM!

Nofa

| Refira-se que leccionei, no ano de estdgio,
0 7° e 0 9° anos de escolaridade
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