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Era preciso comecar por algum lado. Nesse meu trabalhe
exploratério, falei com alguns_professores de Matemdtica e
encontrei boas entradas, que passo a apresentar.

Para comecar, verifiquei que os programas de Matemdti-
ca exigem aos alunos o uso da competéncia comunicativa oral e
escrita para comunicar resultados ou para ler textos de alguma
complexidade. O Programa de Matemitica Aplicada as Ci-
éncias Sociais, por exemplo, apresenta como uma das finali-

dades da disciplina, “Desenvolver a capacidade de interpre- -

tar textos escritos em linguagem matemdtica, a capacidade
de comunicar e o espirito critico” e como Objectivos gerais
e competéncias a desenvolver, “ Desenvolver a capacidade
de comunicar e transmitir a informacfo organizada: comu-
nicar conceitos, raciocinios e ideias, oralmente e por escri-
to, com clareza e rigor (...) Apresentar os textos de forma
clara e organizada.” Estava pois confirmada a legitimidade
da questdo inicial: os textos programdticos mostram que a
comunicaciio lingufstica tem espac¢o na aula de Matematica.
Assim sendo, tém razdo os professores de Matemadtica quan-
do reconhecem ter um papel a desempenhar na gestfo deste
processo.

Analisei, em seguida e de forma superficial, alguns ma-
nuais e ndo s6 de Matemitica. Confirmei que a linguagem
neles utilizada, em especial a linguagem das instrugBes para a
realizaciio de tarefas, nem sempre é clara ou adequada. Proce-
di de igual forma para alguns testes ou tarefas de sala de aula.
Também aqui o terreno se mostrava duvidoso no que respei-
ta & clareza da linguagem de instrucfio. Parecia, de facto, que
havia legitimidade para dar razdo as dificuldades na comuni-
cacdo linguistica de que os professores se queixavam.

Mas encontrei outras razdes que justificam e fundamen-
tam a formacio que foi realizada e que passo a enunciar.

A diversidade linguistica e cultural na escola portuguesa
tem contribuido para uma constitui¢do lingufstica das tur-
mas mais heterogénea e esta nova situagio de plurilinguis-
mo, j4 muito comum hoje, tem levado a que o Portugués
conviva, de forma mais ou menos explicita, com diferentes
linguas e culturas. Esta realidade trouxe a todos os professo-
res, incluindo aos professores das outras disciplinas, maiores
dificuldades em fazer ler e compreender textos de relativa com-
plexidade e em fazer mobilizar, oralmente ou por escrito, conhe-
cimentos que exigem competéncias linguisticas mais elaboradas.

N3o retirando aos professores de Portugués a maior in-
tervencio e responsabilidade no ensino da lingua e na ges-
tdo da diversidade lingufstica, é minha convicgio que os
professores das outras disciplinas também podem contri-
buir positivamente para a melhoria das aprendizagens em
Portugués. :

Uma outra justificacio pode ser encontrada na leitura e
andlise das propostas do documento Reflexdo dos docentes do
3° ciclo sobre os resultados do Exame de Matemdtica de 2005.
Deste texto, retiro a parte que se refere as “Propostas exe-
quiveis” em relaciio a Sala de aula — situacdes de aprendi-
zagem, onde pode ler-se: “insistir em comunicagfo, tarefas
em que os enunciados envolvam interpretacio de textos/
gréaficos, sinteses orais dos contetidos, sinteses escritas dos
conteddos/raciocinios escritos”. Em relacio ao item Curri-

/

culo do ensino Bésico, identifica-se a “Necessidade do re-
forgo da Lingua Portuguesa” e no que diz respeito a Escola e
aos professores, aponta-se para a importancia do “erabalho
conjunto entre professores de niveis de ensino/ciclos/outras
disciplinas”.

Finalmente, mas quanto a mim nfo menos importante,
encontrei aqui, nesta ideia do trabalho conjunto, a possi-
bilidade de explorar a articulacio entre as vdrias discipli-
nas em especial entre o Portugués e a Matemadtica — pon-
to chave para o desenvolvimento de trabalho no ambito
do conselho de turma, ancorado no Projecto Curricular de
Turma. Lembrei-me com alguma satisfacio do conceito de
competéncia colectiva que Le Boterf (2005) apresenta para
o meio empresarial mas ainda assim perfeitamente transfe-
rivel para o meio escolar. Dizer que “A economia do saber
exige partilha do saber. O saber cria-se partilhando” (86)
parece-me adequado 2 escola, & turma e a evidéncia do pa-
pel que o conselho de turma, sob a conduciio do professor
de Portugués, pode desempenhar na resolugio dos proble-
mas trazidos pela exigéncia de uma boa comunicagio lin-
guistica em todas as disciplinas. Parecem-me muito inspi-
radoras para o trabalho do conselho de turma ideias como
“a gestdo transversal torna-se essencial na producio do va-
lor” (Le Boterf, 2005: 84), ou “Cada um tem a necessidade
do contributo do outro. A resposta a um problema torna-se
uma resposta de rede; a sua pertinéncia dependerd da qua-
lidade da cooperagiio entre os actores, da sua troca de sa-
beres” (idem: 84) e ainda, “E em relacio a uma assinatura
colectiva que poder4 situar e diferenciar a sua prépria assina-
tura individual” (86).

Defendo, portanto, que a consciéncia destes pressupos-
tos exigird que todos os professores identifiquem com clare-
za 0 seu espaco de intervencio perante as trés dimensdes da
lingua de ensino, a saber, 1) objecto de estudo, 2) meio de
comunicaciio interpessoal e 3) meio de aprendizagens cur-
riculares; e que o conhecimento destas trés dimensdes, por
parte de toda a comunidade educativa, mostrard que todos
os professores s3o, no ambito das suas disciplinas e de forma
mais ou menos consciente, professores de Portugués nas di-
mensdes 2) e 3). Falta assumir que a sua accio seja desen-
volvida no seio do conselho de turma e enquadrada, sempre
que possivel, pelo professor de Portugués, a quem cabe, em
pleno, o desenvolvimento da dimensgo 1).

A observacio do esquema 1 poderd mostrar com mais
clareza o que acabei de enunciar.

Foi este o ponto de partida que apresentei no curso que
passo, em seguida, a descrever.

0 curso Dimensio fransversal da fingua de ensing

1. Inscreveram-se neste curso 28 professores, 2 de Fisica/
Quimica, 1 de Biologia e os restantes de Matemética. Quan-
to aos niveis de ensino, 20 eram do Ensino Secundério e 8
do 3° ciclo do Ensino Bésico. No que diz respeito 2 frequén-
cia, 21 formandos completaram o curso realizando os traba-
lhos propostos para avaliacio final.
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2. Para este curso foram definidos os seguintes objectivos

o [dentificar as questdes chave da relaciio da lingua de en-
sino com as outras disciplinas.

e Conhecer e mobilizar a dimensdo transversal da lingua
de ensino.

e Potenciar o papel da lingua de ensino no favorecimento
de atitudes de dialogo, de aprendizagem e de compreen-
s30 do mundo.

e Contribuir para a flexibilizacio e actualizagdo das pra-
ticas dos professotes e das professoras, procurando uma
melhor adequaciio aos contextos de heterogeneidade em
que trabalham.

e Promover o conhecimento e a partilha de préticas de
ensino.

Complementarmente, considerou-se ainda como desejével

e ttil estimular o desenvolvimento do trabalho colaborativo

entre professores e a elaboracio de dispositivos pedagdgicos

que permitissem apoiar, do ponto de vista da comunicagfo

linguistica, as actividades dos alunos.

3. Os contetidos da ac¢iio foram organizados de modo a ana-
lisar e discutir, de forma articulada e coerente, quatro ques-
toes: (i) Espaco e funcdes do professor de Portugués e dos
professores das outras disciplinas; (ii) Conceitos base da lin-
gua e do ensino da lingua; (iii) Identificaciio e discussdo dos
problemas da comunicagfio linguistica que surgem nas au-
las das outras disciplinas; (iv) Elaboracio de instrumentos
de apoio & comunicacio linguistica em situagfio de ensino
e aprendizagem.

Foram tratados quatro grandes temas e respectivos con-
tetidos, cujo desenvolvimento foi feito ao ritmo que um tra-
balho deste tipo proporciona. Ndo houve a preocupacio de
esgotar o programa, mas apenas de evidenciar e tratar o que
da lingua e do seu ensino poderia ser importante para os pro-
fessores que nfo sdo professores de Portugués.

A lingua de ensino e as outras disciplinas: espago e funcées

A lingua, o aluno e o contexto.

A lingua como objecto de estudo, meio de comunicacio
e de acesso ao saber curricular.

Competéncias e fungdes do professor de Portugués e dos
professores das outras disciplinas em relagio a lingua de
ensino: levantamento de questGes e contributos para a
elaboraciio de um quadro de referéncia.

Lingug e Escola .
A diversidade linguistica nas escolas portuguesas e o
Curriculo Nacional.
Transversalidade da lingua de ensino: onde e como se
mobiliza.
Principios orientadores para o ensino da Lingua Portu-
guesa no Ensino Bésico.

Lingua, Comunicagdo e linguagens

Ouvir/Falar; Ler/Escrever: competéncias de recepgio, de
producio e de interac¢io.

Objecto de Estudo

A Lingua Portuguesa
no Curriculo

Meio de Comunicagio
Interpessoal

Esquema 1. A Lingua Porfuguesa no Curriculo.

Competéncia comunicativa e respectivas componen-
tes.

O Portugués das outras disciplinas — uma outra lingua?
Uma outra gramdtica!’

Prdticas linguisticas nas outras disciplinas

Oralidade: actividades de interesse interdisciplinar cur-
ricular.

Leitura e escrita: actividades de interesse interdiscipli-
nar curricular.

Dispositivos pedagégicos de apoio linguistico ao traba-
lho dos alunos: metodologias e instrumentos.

4. Quanto 4 metodologia de trabalho, pretendeu-se que as
sessdes tivessem uma componente de informacfo tedrica e
outra de intervencio e trabalho prético. Em ambos os casos,
a discussdo esteve sempre presente. Foram contempladas a
andlise e reflexiio de questdes decorrentes das temdticas em
estudo, fundamentadas na leitura e discussdo de documen-
tos do ambito da relacio lingua de ensino e outras disciplinas
e, sempre que os formandos e a formadora assim o entende-
ram, apoiadas nas praticas de sala de aula.

Foi estimulado o trabalho colaborativo nfo sé nas ses-
sbes, como nas respectivas escolas, em especial com os pro-
fessores de Portugués. Os formandos foram incentivados a
fazer recolhas de materiais ou episddios de sala de aula que se
integrassem nesta temdtica, de forma a permitir uma refle-
xdo sustentada pelas leituras que foram propostas e a abrir
perspectivas para os trabalhos de avaliacio do curso.

Disponibilizei e estimulei a constru¢io, adaptagio e par-
tilha de instrumentos de apoio s actividadés de cariz lin-
guistico dos alunos (dispositivos pedagégicos) que, permitis-
sem melhorar as suas competéncias comunicativas, orais e
escritas, nas aulas de todas as disciplinas.
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Proposta de [Gpicos para o trabalho

Titulo/Tema
Introdugdo

(Onde se identifica/ apresenta o que se pretende fazer.
Justificam-se as opgdes)

Caracterizacdo do contexto
(Breve caracterizagio do contexto de intervencio)

Objectivos
(Resultados esperados)

Intervenientes
(Identificaciio dos autores/executores e destinatarios)

Desenvolvimento da proposta
(Operacionalizacio : procedimentos, fases, calendariza-
¢do...; metodologia utilizada e justificacio)

Conclusdes/Reflexdes
(Resultados obtidos. Explica¢do.)
Unma parte colectiva e outra individual

Referéncias bibliogrdficas

Anexos
(Materiais utilizados: adaptados, elaborados, etc...)

Além dos materiais trabalhados nas sessées e de livros de
interesse mais imediato, foi disponibilizada uma Bibliografia
para leitura complementar ou de aprofundamento.

As primeiras sessdes decorreram em Setembro e as res-
tantes em Outubro e Novembro.

A meio percurso foi criado um espago onde todos os gru-
pos falaram dos seus projectos de trabalho para a avalia¢io

final.

5. Em relagfio aos trabalhos desenvolvidos pelos formandos,
foi consensualmente decidido, no inicio do curso, que os
formandos realizariam, em grupo ou individualmente, um
trabalho que reflectisse as aprendizagens proporcionadas
pelo curso, e que desse também respostas titeis ao quotidia-
no da sala de aula e &s motivag3es inicias que os tinham le-
vado a inscrever-se no curso. Sendo o formato e os conte-
tdos da responsabilidade dos seus autores, ainda assim foi
sugerida uma Proposta de tépicos para o trabalho de modo a
ajudar que eventualmente precisasse de ideias e também dar
alguma unidade ao processo de avaliagio.

Ficou também combinado que seria apresentado um
projecto global que permitiria fazer uma avaliagio prévia, de
modo a salvaguardar os pardmetros previamente definidos.

No dltimo dia do curso todos os grupos apresentaram e
discutiram os seus trabalhos, alguns na sua versdo definitiva
e outros em versdes a finalizar.

i

Passo agora apresentar e a comentar globalmente os tra-
balhos realizados pelos formandos.

Todos os trabalhos se centraram na temédtica do curso e
consideraram, nas propostas apresentadas, a importincia da
comunicacfo linguistica em contexto de ensino e aprendi-
zagem, realgcando a utilidade dos guies de ajuda aos alunos.
Foram produzidos guides com diferentes objectivos: para
pesquisa na Internet e organizagio da informacfio pesquisa-
da; para anslise de antincios publicitdrios; para realizacio de
pequenas actividades de investigagio e de resolucfio de pro-
blemas; para a redaccfio de relatérios e de textos/para expli-
car raciocinios; para ajudar os alunos a tirar apontamentos e
ainda para organizagiio do caderno didrio; para a apresenta-
¢do de Notas de leitura e Tépicos orientadores da comuni-
cagdo oral.

Alguns grupos juntaram os materiais produzidos pelos
alunos exemplificando as actividades realizadas e eviden-
ciando a utilidade prética da aplica¢fio dos guides.

Apreciei muito ter verificado que todos os guides mostra-
vam como a mensagem tinha sido bem recebida e integrada:
ajudavam os alunos na concretizacio da tarefa, proporcio-
navam de forma progressiva autonomia na sua realizacio e
contribufam para o sucesso da aprendizagem.

Dois trabalhos reflectiram projectos em desenvolvimen-
to nas escolas a que os formandos pertenciam, mostrando
que o curso permitiu enriquecet, do ponto de vista teérico,
algumas dimensdes ou segmentos de percurso dos projectos.
Considerei muito adequada essa contribuicfio e apreciei a
capacidade que tiveram em usar e partilhar com os colegas
das respectivas escolas a reflexdio que o curso proporcionou.

Um trabalho também interessante mas de um outro ca-
riz foi a aplicagio de um questiongrio a um grupo de vinte
e dois professores de diferentes disciplinas do ensino bési-
co e secundério, procurando saber o que pensavam sobre as
questdes da comunicagfio linguistica na sala de aula. Os re-
sultados sublinharam algumas das an4lises que foram feitas
ao longo do curso e permitam ao formando partilhar com
outros colegas a experiéncia de formacfo do curso. Acredito
que esta seja também uma forma de espalhar a semente.

A diversidade das produgdes evidenciou a diversidade
dos percursos profissionais dos formandos e confirmou o que
ao longo do curso se tinha revelado como preocupacio de
todos: vontade de alterar praticas que se mostravam pouco
produtivas, desejo de experimentar novos caminhos, nome-
adamente utilizando guides de apoio linguistico aos traba-
lhos dos alunos e reflexdo individual e colectiva, mostran-
do que este curso tinha aberto algumas portas que uma vez
transpostas talvez trouxessem aos alunos mais sucesso e aos
professores melhores resultados.

Reflexaes finais

Em rigor penso poder afirmar que os formandos estavam ini-
cialmente motivados e por isso conseguiram ultrapassar a
fase inicial centrada nos contributos teéricos da lingua, 4rea
distante do seu quotidiano de professores de Matemitica,
Biologia ou Fisica, mas que seria fundamental para a apro-
priacdo dos conceitos de base. Ndo resisto a recuperar de
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Situagdes reais de leitura

|. Compreenséo de instrugdes
de escrita

—Tarefas, ... ////v
— Orientacdes ‘

2.Estudo —> Manuais, Textos

— Ficha de Leitura
— Resumo

— Comentario

— Pesquisa

Recensio

Situagdes de oralidade

i

B @lcstiondiiors = e coO

PROBLEMA

Situagdes reais de escrita

— Resumo

— Fichas de leitura

— Comentdrios

EO — Relatdrios de experiéncias

— Definicbes

— Respostas a perguntas

— Textos de divulgacdo (artigo
de jornal, cartaz, poster, cronologia,
jornal de parede, ...)

— Caderno didrio

— Glossdrio

— Descricoes de

— Exposicdes orais

— Discussoes orais

— Fazer perguntas

— Responder perguntas
— Explorar a resposta

Esguema 2.

A dimensio transversal da lingua de ensino — o Portugués e as outras disciplinas

Sintese da sess3o de 28/10/06 (Registo feito pela colega Margarida Graga)

uma reflex@io de uma formanda, um extracto de um poema
de Anténio Gededo ilustrativo do sentir inicial de todos:
“Dobrados sobre os textos/deslizam devagar o dedo indica-
dor/nas brancas entrelinhas./ A ruga entre os sobrolhos de-
nuncia/ o concentrado esforco. (...)/Péra na didvida, e o ros-
to se confrange/no sempre nebuloso entendimento.”

Ao longo das sessdes o interesse foi crescendo, eviden-
ciado pela progressiva intervengio nas discussdes, pelo le-
vantamento de novas questdes e pela apresentacfio cada vez
mais adequada dos problemas que a comunicaggo linguistica
coloca nas suas aulas.

A Sintese da Avaliacdo do Curso e que consta do Relaté-
tio final, mostrou uma avaliaciio global muito positiva e re-
velou um espirito de trabalho colaborativo que o curso po-
tenciou, mostrando ser possivel abrir e cultivar espagos de
partilha, reflexdo e diglogo entre linguagens que habitual-
mente nio se frequentam de forma consciente ou assumida:
o Portugués e a Matemdtica. Mostra ainda que os formandos
fizeram descobertas que era importante néo deixar perder no
quotidiano ruidoso e pesado das escolas. Foram dadas mui-
tas sugestdes para outros cursos que, por falta de espago, ndo
poderei tratar aqui.

Farei ainda mais alguns comentsrios que poderfio ser
Gteis, designadamente em relacio & continuidade que pode
ser dada a0 estudo desta temética em accBes futuras.

1. Apesar das opiniSes manifestarem, consensualmen-
te, satisfacio com a utilidade e interesse do trabalho desen-
volvido e com as aprendizagens realizadas, o que é sempre
gratificante, devo alertar que a dimensdo desta temdtica €
mais ampla do que o nimero de horas deste curso permitiu

tratar. Por exemplo, o trabalho sobre a linguagem dos profes-
sores, Os seus escritos (testes, orientagdes, instrugdes ) eo
seu discurso oral na sala de aula, foi apenas aflorado porque
exige um tempo mais dilatado para recolha, organizagio e
tratamento. Quando pretendemos, sem sucesso, que os alu-
nos leiam textos aparentemente simples ou curtos e tenta-
mos perceber por que ndo os conseguem ler, damos conta
que nos textos se encontram muitos implicitos, falsas evi-
déncias e conhecimentos que pensamos estarem adquiridos,
mas nfo estdo, e que deveriam até resultar da aprendizagem
(Astolfi, 1987). O professor subestima muitas vezes esta si-
tuaciio que ¢ frequente quando se utilizam os chamados tex-
tos auténticos, como por exemplo, os textos de imprensa.

2. O incentivo 2 procura do didlogo com todos os colegas
nas escolas e em especial com os que leccionam Portugués ¢ fun-
damental neste ambito. Convém sublinhar que isto exige
nfo sé tempo como também, vontade, persisténcia e algu-
ma estratégia. Mas também s6 a experiéncia bem sucedida
nos mostra como este caminho é o mais produtivo, solidério
e gratificante. Volto a Le Boterf (2005: 86), “As prescrigdes
nunca podem saber tudo e as situages de trabalho definem-
se cada vez mais como acontecimentos aos quais é necessé-
rio fazer face. E, pois, importante, para um profissional saber
o que os colegas fariam no seu lugar, em tais circunstancias,
perante tal dificuldade. Sem esta possibilidade de referéncia
colectiva, o profissional é remetido para a sua soliddo e ris-
cos que aquela acarreta em relagiio ao saber agir”.

3. A afirmacdio frequente dos professores das dreas cien-
tificas (e no sé destes!) que os alunos “ndo sabem ler, nem
escrever” é uma falsa evidéncia, como sabemos, mas nfo vale
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a pena contestd-la. O que € preciso € ajudar os professores a
serem capazes de identificar as marcas desta falsa evidéncia e
a conhecer e situar as dificuldades de leitura e de escrita que
habitualmente sio subestimadas.

Logo, nas primeiras sessdes, analisdmos essa situacio e
o modo como ela se costuma apresentar, ou seja, tentdmos
identificar e caracterizar as queixas dos professores. Reco-
nheco que a explanacfio de alguns conceitos base em lin-
guas e ensino de linguas foi, neste Ambito, necesséria e util.
O resultado, uma sintese oral e colectiva (esquema 2), regis-
tada no quadro (2 boa maneira antiga!) e, mais tarde, gen-
tilmente escrita em computador por uma das formandas e
distribuida a todos foi reveladora de apropriacBes virias.

Esta sintese permitiu identificar, com muita clareza, o
ambito do trabalho que ha a fazer e abriu o caminho para
o que os professores podem realizar: conhecer, adaptar ou
elaborar dispositivos pedagégicos que incluem estratégias de
trabalho diversificadas e apoiadas em instrumentos de aju-
da as actividades com componente linguistica, quer sejam
orais ou escritas, de recep¢iio ou de produgio. Creio poder
afirmar que esta aprendizagem foi muito produtiva para os
formandos.

4. A andlise dos escritos dos alunos é também um campo
a explorar futuramente, pois dard maior visibilidade ao espa-
¢o de intersec¢fio entre o trabalho do professor de Portugués
e o dos professores das outras disciplinas, a0 mesmo tempo
que permitird dinamizar o papel da lingua da escola no de-
senvolvimento de competéncias transversais varias.

5. Fundamental é também a identificaciio e estudo das
linguagens dentro da lingua. E nfo me refiro s6 ao vocabul4-
rio especifico de cada disciplina. Raquel Delgado Martins e
Hugo Gil Ferreira (2006) alertam-nos para o préprio estilo
dos textos que também pode ser especifico.

6. Em conclusio, e em relagio ao trabalho futuro, pare-
ce ter sido consensual que o curso abriu uma porta e vérias
janelas mas que o caminho 2 frente delas apenas comecou
a ser vislumbrado e percorrido, desta feita com um grupo de
professores de Matematica, Fisica e Biologia que percebe-
ram por que s3o também professores de Portugués e aceita-
ram desenvolver mais essa competéncia. Assim se justifica o
titulo deste relato.

Quero agradecer-lhes por me terem proporcionado um
tempo muito interessante de discussdo e reflexdo e por te-
rem partilhado comigo saberes que nfo sdo os meus. Como
desejei que tivessem sido meus professores de Matematica!

Termino com um poema cheio de significado lingufsti-
co e matemdtico. Espero que gostem e leiam o resto do livro
para se deliciarem com a desmatemdtica do poeta.

Nofas

' Mutimati Barnabé Jodo, As Linguagens. Eu, o Povo. EdigSes

Frelimo, Maputo, 1975. ,

Anténio Gededo, Poema dos Textos, Antologia organizada pelo
autor. Edigdes Sa da Costa, 1998, 4* ed.

Manuel Anténio Pina, Pequeno Livro de desmatemdtica. Assirio
e Alvim, Lisboa, 2001.

0s conselhos do mafematico prudente’

Soma

Nado te fies em balelas

nem somes mais do que a conta.
As veges muitas parcelas

déo soma de pouca monta. ..

Subtraccio

Cuidado com a subtracgdo!
Se subtrais soma alheia
podes ir ter a cadeia!

Tenta outra operacdo. . .

Multiplicacio

Multiplica, multiplica,

que é o que faz a gente rica!
Peixes por pdes é que ndo:
¢ muita multicomplicacdo!
Divisdo

A divisdo é a arte

de ficar com a melhor parte.
Se duvidas ndo dividas!

Ou divide s6 as dividas!
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