Enfrevista com Lurdes Serrazina

Neste niimero especial de aniversdrio, no quis a E&M deixar de incluir nas suas paginas alguns femas que, pela
SUa importancia para os professores e para o ensino da Matemalica, he mereceram sempre uma afencdo especial.
Um deles @ a formacao dos professores.

Como & sabido, no ano passado, foi lancado pelo Ministério da Educacdo, a nivel nacional, um programa de
formagao confinua em Matematica para professores do 1° ciclo, gue envolveu 18 instituicdes de ensino superior
com responsabilidade na formacdo de professores para este mivel de ensino, 148 formadores e cerca de 5500
professores do 3° e 4° anos do ensino basico. Decorrido um ano sobre o lancamento deste programa, & ja possivel
reflectir sobre ele. Com o objectiva de contribuir para esta reflexao, e em jeifo de halanco, conversamas com a
coordenadora do programa e da sua comissdo de acompanhamenta e pedimos-Ihe que focasse agueles que consi-
deramos serem alguns dos pontos mais pertinentes sobre o tema.

f dela a entrevista Que agui damos a conhecer e que foi conduzida por Ana Lufsa Paiva e Fifima Guimardes,
por correio eleckrnico.

EeM ~ ] trapassados. Parece-me que, antes pelo contrario, os profes-

' C e ot ~ sores compreenderam que aquela presenga constitufa uma
mais valia para a sua formagio, na medida em que logo ali
podiam usar aquele recurso para esclarecer alguma didvida

- momenténea ou para dar resposta a alguma situacio ndo
planeada e que a reflexdo na sessdo conjunta enriquecia to-
dos. Claro que esta situaggio se deve & forma como a grande
‘maioria dos formadores envolvidos nesta formaciio puseram
em prdtica os principios que lhe estao subjacentes e as reco-

Dendacoedopognne.
No processo de formacgio, o formador surge como um dos in-
tervenientes, colaborando nas planificacdes, participando nas
dindmicas de sala de aula, de modo que a reflexo posterior so-

O projecto foi, de facto, implemen-

tado em tempo recorde tendo o seu programa sido apresen-

~ ' ~ . . . . i . %
- tado & coordenagiio das equipas institucionais ainda numa

fase preliminar, em Setembro de 2005. Mesmo assim, con-
seguiu-se iniciar o Programa em todo o pais no final de Qu-

 tubro acompanhado de muitos receios sobre a sua recep-
tividade nas escolas, dado o ambiente existente ndo ser o

mais favordvel e nele estar prevista, pela primeira vez num

~ programa de formago continua, a presenca do formador na

sala de aula do formando.

Ao fim de um ano, penso que, de um modo geral, os re-

ceios sobre a presenga do formador na sala de aula foram ul-

bre as experiéncias realizadas com os alunos, seja feita com uma
maior profundidade, ajudando a perceber aquilo que resultou, o

que deve ser evitado, o que é necessdrio desenvolver, etc. Nesta

perspectiva, o formador tem o papel de um parceiro que ques-
tiona com um outro olhar as préticas, ajuda a preparar mate-

 riais, propde novas abordagens nuim ambiente de colaboracio

(Programa de formacsio).

Embora a forma como esta ideia foi concretizada varie de

equipa para equipa e muitas vezes dentro da mesina equipa,
os dados que possuimos vao no sentido de afirmar que, para

a maioria dos formandos, as sessdes de acompanhamento na
~ sala de aula sio uma das mais valias deste programa, mani- ,

¢
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 festando muttos deles o desejo de que o seu nimero fosse
maior.

suas familias. Daf a necessidade de espacos de planificagfio,

~ experimentacdo e reflexfo conjunta.
~ As sessdes de acompanhamento pensadas inicialmente

como desejdveis, tiveram alguns problemas em ser cumpri-
das, embora tenha havido um grande esforgo da parte dos

 formadores. O elevado nimero de formandos e a dispersio

da rede de salas de aula do 1° ciclo do ensino bésico tornou
a sua realizacio muito dificil.

Quando se afirma que a preseﬁgé do formador ot aulas

do formando teve um efeito positivo ndo significa que pos-

~ samos listar efeitos reais evidentes nas praticas dos professo-

res, embora existam indicadores de que algo estd a mudar,
em especial na atitude de muitos formandos perante a Ma-

temdtica e o seu ensino. Pela primeira vez, muitos profes-

sores tiveram oportunidade de discutir com outros a forma
como concretizaram tarefas na sala de aula, reflectir sobre as

formas de resolugfio apresentadas pelos alunos e analisar os

erros cometidos. A presenca do formador na sala de aula le-

vou os professores a “arriscarem” propor tarefas que de outro
" modo nunca teriam tido coragem de o fazer e a serem surpre-

endidos pelas respostas dos seus alunos.
- Como sabemos existem préticas muito diversas. Em

muitos casos as tarefas desenvolvidas nas sessdes de forma-

¢fo em grupo foram adaptadas pelos professores e experi-

- mentadas com os alunos na sala de aula sendo a reflexfo so-
bre elas objecto de discussdo e anélise na sessfo de formaciio

seguinte. A forma como estas tarefas estiveram integradas

~ nas préticas curriculares dos professores ¢ que foi muito va-

rigvel. Enquanto em alguns casos 0s formandos as tentaram
enquadrar nas suas préticas, noutros apareceram como algo

~ avulso que tinham lugar s6 porque o formador estava pre-

sente e era preciso fazer qualquer coisa. Mas mesmo nestes
casos € possivel identificar aspectos positivos na medida em

que ao reflectir com o formador sobre a aula se identificaram

e analisaram aspectos menos claros quer em termos de co-

- nhecimento matemdtico quer em termos de conhecxmento
 didéctico ou curricular. ~ . '

As boas praticas correspondem aqueles casos em que o

professor conseguiu trabalhar a partir do curriculo de Ma-

temdtica para o 1° ciclo, incorporando os seus principios e

integrando as tarefas desenvolvidas na formacdo na sua pla-
nificagdo de uma forma critica. Em alguns casos isto foi con-
seguido apenas para um determinado tema curricular, en-
quanto outros tentaram fazer isso para aquelas unidades que

~ tiveram o acompanhamento do formador.

O primeiro local de partilha e divulgacio de boas préti-
cas foi o semindrio de final de ano que todas as instituicdes
realizaram e onde muitas inclufram um momento de parti-
lha das experiéncias realizadas pelos professores. Mas ¢é pre-
ciso fazer mais. Precisamos de ter publicacdes escritas onde

~ exemplos de préticas bem conseguidas estejam acessiveis.

Sabemos que algumas das instituigSes de formacio estdo a
trabalhar neste senmdo Vamos tentar acompanhar e dar o

As mudancas de préticas sao lentas e dificeis e ainda
 mais quando existem concepges arreigadas sobre a discipli-
na e o seu ensino tanto nos professores como nos alunos e

-

Como dizem a proposta de elaboragfio do portefélio foi
uma inovacio deste programa que foi recebida, de inicio,
com alguma resisténcia por parte dos formandos, na minha
perspectiva por dois motivos diferentes. Por um lado, por se
tratar de um instrumento ainda pouco utilizado em accdes
de formacfio, por outro, ao considerar a sua entrega obriga-

 téria para a atribuicio de créditos, estdvamos a colidir com

uma prdtica muito habitual nas oficinas de formacio - a da
ndo obrigatoriedade de entrega de um trabalho de avalia-

- ¢Hlo para se ter direito a créditos. No entanto, a esmagadora

maioria acabou por entregar o seu portefélio no final da for-
magdo, embora a qualidade do mesmo seja muito varidvel.
A ideia subjacente a esta proposta era a de considerar o
portefélio como um instrumento de desenvolvimento pro-
fissional do formando. O que me parece é que esta dimensgo

foi pouco integrada pela maioria dos formandos, pois para o

ser necessitava, entre outros aspectos, de ter sido abordada,
desde o inicio, pelos formadores nas sessdes de formaggio, o

~ que s6 terd acontecido muito pontualmente. Esta situaciio

nfo pode deixar de ser relacionada com o que foi dito atrds

sobre o lancamento do Programa e as mdltiplas dimensdes

a que foi necessario dar atengiio, o que fez com que tivesse
havido aspectos, € nomeadamente este a que s6 foi dada al-
guma atencdo a meio do percurso. A propria comissio de
acompanhamento s6 conseguiu trabalhar o tema dos porte-
félios com os coordenadores c;entzﬁco»pedagogncos bastan«
te tarde.

o
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E verdade Sen&o esta formagao uma oficina de forma-
- G0 a proposta da comissio de acompanhamemo para este
ano ¢ que tenha um ‘uméro diferenciado de créditos de
acordo com o desempenho dos formandos avaliado através
do portefélio. Isso mesmo jd consta do processo de acredita-
¢o da acgiio e do respectivo programa, onde este tema foi
explanado, justificada a sua funciio no processo de avalia- -

~ ¢lo e adiantados alguns critérios de andlise dos portefélios.
Para tentar uniformizar critérios para construcio e avalia-
Gdo dos portefélios promovemos jd duas sessdes de trabalho:
~ a primeira no encontro de formadores a nivel nacional e a
- segunda na reunifio dos coordenadores do Programa. Conti-
nuamos a trabathar no sentido de procurar deﬁmr, na medx»; ‘

da do possivel; critérios nacionais. .
Pensamos que sendo o portefélio algo que acompanha 2
formagao e tem, sobretudo, um papel formamvo, pode tam-
bém ser um mstmmemo de avaliacio da acgfio. N&o nos
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Também a forma como os objectivos do Programa foram

entendidos pelas diferentes instituigtes nem sempre coin-
cidiu. As concepgBes que as equipas, em especial o coorde-
nador da equipa, tinham do que deve ser a formacio mate-
mdtica, diddctica e curricular do professor do 1° ciclo foi
marcante, cotrespondendo a leituras e énfases diferentes do
mesmo programa nacional. ‘
Efnbora cientes que cada instituicio de formacfo terd
sempre a sua leitura prépria do programa e que as condigdes
de concretizacio do mesmo sdo diferentes, promovemos em
Setembro, antes da formacio ter inicio pela segunda vez, um
semindrio nacional de formadores onde se discutiram alguns
dos aspectos chave como o do conhecimento matemdtico
para ensinar nos primeiros anos, o formador e a formacfo,
o papel dos materiais para a formacfio e os portefélios. Nes-

te semindrio participaram 148 formadores — praticamente

todos os que vo estar envolvidos na formagfo em termos
nacionais. Claro que temos consciéncia que nfo foi o sufi-
ciente e tentaremos fomentar mais espacos de partilha e dis-
cussdo entre todos, para alem dos encontros periédicos com
os coordenadores cientifico-pedagégicos das instituicdes de
formacio.

EeM

A Comissio de acompanhamento tentou definir um
perfil de formador mas nem sempre esse perfil foi respeitado
pelas instituicdes, ou porque foi dificil de encontrar a nivel
local ou, mais raramente, néo foi considerado relevante. O
perfil definido pela Comissdo de acompanhamento foi de al-
guém com profundo conhecimento do 1° ciclo, obtido atra-
vés da pratica como professor deste nivel de ensino, com
frequéncia de acgbes especificas na drea da Matemética, de-
sejavelmente possuindo uma pés-graduacio na drea da Ma-
temdtica ou do seu ensino, ou professor de Matemdtica do
2°. 3° ciclo ou do ensino secundério com conhecimento do

1° ciclo, obtido através da formacfo inicial efou continua

de professores. '
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- O Programa tem prevista uma avaliacio externa pro-
movida por uma Comissdo de Avaliacio Externa que apenas
vai produzir o 1° relatério de progresso em Dezembro. i

A Comissio de acompanhamento procurou fazer o
acompanhamento do Programa ao longo do ano lectivo, co-
mecando por analisar o programa apresentado por cada ins-
tituicdo, aquando do inicio do programa, e o primeiro rela-
tério de progresso (entregue até 15 de Janeiro p. p.) e sobre
os quais elaborou um primeiro parecer que devolveu a cada
uma das instituigSes. Posteriormente, fez uma visita a cada
uma das institui¢des envolvidas na formacdo, procurando
compreender no terreno as potencialidades e fragilidades
do mesmo, assistindo a uma sessdo de formacio em grupo e
participando numa reunifio de coordenacio da equipa. Estd
agora na fase de produciio de um parecer global a partir da
leitura de todos os relatérios (trés relatérios de progresso e
um relatério final) e dos dados recolhidos aquando das vi-
sitas. Este parecer serd depois devolvido a cada institui¢io
para que possa set um instrumento para a melhoria do fun-
cionamento do Programa.

A primeira medida no sentido de tentar dar ao Programa
o seu cariz nacional foi a realizacio do semindrio de forma-
dores, este ano em Leiria.
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