"Eduques™?

flguém sabe ou conhece este conceifo?
e ... dinda a propasito . . .

H4 professores que passam a vida na es-
cola a dar o seu melhor para fazer com
que os seus alunos aprendam — sdo de
uma dedicacdo e de um profissionalismo
sem par. S30 esses que sabem que a Es-
cola ndo é um remédio para resolver to-
dos os males de que a sociedade padece
e mesmo assim, continuam todos os dias,
persistentemente, a trabalhar, com todos
os seus alunos, para que estes aprendam e
o fagam de forma significativa. Mas, como
em todas as profissdes, hd bons e piores
profissionais. Ha aqueles que pretendem
dar um sentido social ao que fazem, pro-
curam envolver e responsabilizar os alunos
pelo seu préprio processo de aprendiza-
gem, de forma a que estes conscienciali-
Zem OS Seus sucessos e as suas limitacoes
e tentam ainda, ajudd-los a encontrar a
melhor forma de ultrapassar os seus obs-
tdculos. Estes professores gostam do que
fazem, tm uma relacdo pessoal com os
seus alunos e sdo capazes de lhes transmi-
tir o gosto pela sua drea do conhecimento,
aimportancia que ela teve para eles como
pessoas mais realizadas, quer em termos
individuais, quer em termos socialis, isto &,
sabem transmitir aos mais novos o gosto
pelo que ensinam e reconhecem o lugar
da sua disciplina e do seu conhecimento
no mundo actual. Habitualmente, sdo pes-
soas empenhadas social e culturalmente
que participam em actividades associativas
diversas e com uma visio alargada da
vida, da sociedade e do conhecimento.

Na minha &ptica, sé se “aprende” re-
conhecendo o gosto e o prazer dos_ou-
tros, mais velhos, ou n3o, naquilo que
fazem. Ninguém “aprende” de forma des-
contextualizada e para o exame!

Ter esta consciéncia, significa uma
maior exigéncia em termos profissionais,
seja qual for o grau de ensino em que

exercem, isto €, em que procuram fazer '

os seus alunos aprender. Exige o' desen-
volvimento de competéncias relacionais [a
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percepcdo da importéncia da forma como
se relaciona .com os outros — dilema da
comunidade (Névoa, 2002): saber relacio-
nar e o saber relacionar-se], competéncias
especificas e préprias da sua drea do co-
nhecimento [as préprias de um fisico, para
a Fisica; as de um historiador; para a His-
tdria; as de um matemdtico, para a Mate-
mdtica, relacionando-as com a pertinéncia

actual dessa drea do conhecimento; dile-

ma do conhecimento (Ndévoa, 2002): sa-
ber analisar e analisar-se], competéncias
estas que resultardo, necessariamente, em

_competéncias de consolidacdo e de afir

magdo de uma identidade profissional
mais abrangente social e culturalmente,
logo mais consistente e menos corpora-
tivista [associadas ao dilema da autonomia
(Névoa, 2002): saber organizar e saber
organizar-se].

Estes professores interessam-se espe-
cialmente pelo crescimento e progresso
dos seus alunos e trabalham arduamente
para isso, independentemente de todos os
constrangimentos sociais e organizacionais
da escola em que exercem. Habitualmente
ndo tém problemas em relatar os seus su-
cessos, nem os seus fracassos. E, dos mais
de 40 anos que jd levo, quer como profes-
sora, quer como aluna/estudante, tenho-
me cruzado com eles emtodos os niveis de
ensino, do pré-escolar ao ensino superior.

Mas, hd também os outros, aqueles
para quem a culpa dos insucessos dos
seus alunos (ou seja, dos seus iNsucessos)
estd sempre nos outros, nos que os ante-
cederam, na sociedade, nas condi¢Bes da
escola, etc, etc. ...

Nunca chegam a questionar-se sobre
as suas proprias prdticas docentes nem
sobre os insucessos e maus resultados
dos seus alunos. Chega-lhes apontar in-
justamente o dedo aos outros, ignorando
que tudo a sua volta estd a mudar e que o
mundo jd ndo € o que era, nem que O co-
nhecimento jd ndo se encontra inacessivel
numa recdndita torre de marfim! ...

Este é um discurso escrito em “edu-
qués™? Desculpem, sou professora hd 27
anos e nunca ouvi falar nesse termo nos
féruns do conhecimento que tenho fre-
quentado por forca do meu aperfeigoa-
mento profissional.
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Alguém sabe
€ o "mediqués”?
“comuniqués™?

ou conhece o que
o “advoqués? ou o

Maroarida Belchior
Professora do 1° CEB

"Por que falha o ensino da
Matemalica“

Discussdo proposta por Jodo Carvalho na-
Revista "Educacdo e Matemdtica” de Maio-
Junho de 2006, pp. 42-43

|. Antes de mais, convém saber o que sig-
nifica o verbo “falhar” aplicado, neste caso,
ao ensino da Matemdtica. Sendo, creio eu,
sinénimo de “insucesso”, importa precisar
o seu alcance tendo em conta, nomeada-
mente, questdes do tipo: A partir de que
indicadores se fala de “insucesso”? Qual o
ndmero de alunos com negativa a Mate-
madtica ou qual o valor da taxa de aban-
dono escolar, para se dizer que o ensi-
no “falhou”? Que significa “os alunos ndo
aprendem’?

A precisdo dos conceitos €, como sa-
bemos, fundamental em todas as ciéncias
e mais ainda em Matemdtica. Em Junho de
2006, ouvi um Secretdrio de Estado di-
zer o seguinte: “os dados revelam que a
taxa de abandono escolar é catastréfica”
e, pouco depois: “temos um conhecimen-
to muito reduzido das escolas: ndo sabe-
mos sequer o ndmero de alunos nem o
ndmero de professores”. Em que ficamos?
Os dados relativos aos vdrios problemas
da educacdo sdo ou ndo fidveis? Por que
razdo uns serdo mais fidveis que outros?
Sou levado a relativizar as afirmacdes ra-
dicais, sejam elas em relacdo ao insucesso
seja em relagdo ao sucesso.

2. Suponhamos que os indicadores
dos relatérios internacionais como o PISA
mostram que Portugal estd colocado nos
lugares mais baixos da literacia matemdti-
ca na Europa e no Mundo. O que é que é
que podemos e deVemos fazer?




— Os professores de Matemdtica devem
reflectir sobre os programas, os méto-
dos de trabalho, os manuais e os ins-
trumentos de avaliacdo;

— Os drgdos de Administragdo, Gestao e
Orientacdo Pedagdgica das escolas de-
vem verificar se os métodos de ensi-
no, aprendizagem e avalia¢do sdo devi-
damente aplicades pelos professores;

— O Ministério da Educagdo deve acom-
panhar e inspeccionar os programas, o
trabalho dos professores nas escolas,
0s manuais, os instrumentos de ava-
liagdo dos professores e os exames
nacionais.

3.E isto que se passa? Tendo a pensar que
o Ministério é o que menos tem feito.

— A Inspeccdo Educativa jd foi a alguma
escola avaliar o trabalho dos professo-
res? — Nao.

— A Inspeccdo 4 foi a algurﬁa escola ve-
rificar se os Orgios Pedagdgicos es-
tavam a acompanhar o trabalho dos
professores? — Nao. O Ministério limi-
ta-se a organizar os exames e a divul-
gar os resultados. 56 em 2006, estabe-
leceu uma Comissdo de Certificacdo
da Qualidade dos Manuais. Veremos
quando comeca esta Comissdo a
trabalhar.

— Os Conselhos Pedagdgicos acompa-
nham de perto o trabalho dos pro-
fessores? — Nao. Porqué? — Princi-
palmente porque o Ministério nem
sequer o solicita.

— Os professores reflectem sobre os as-
pectos acima referidos! — Estou em
crer gue sim, mas no que respeita aos
instrumentos de avaliacio hd muito
por fazer. (Permito-me remeter para
as perguntas que apresentei no tex-
to da Revista Educacdo e Matemadtica,
Maio-Junho de 2006, p. 43).

4. Jodo Carvalho sé v& uma alternativa
para colmatar as “falhas” e os factores ne-
gativos: “fazer os jovens trabalhar na esco-
la, mas sobretudo na sala de aula”. Para
isso, diz que € preciso, em primeiro lugar,
“reduzir ao minimo a exposi¢do oral do
professor”.

Todos estardo ‘de acordo com a ne-
cessidade de trabalho na escola e na sala
de aula mas tenho dividas no que res-
peita & reducdo da exposicdo oral. Para
apresentar um conceito matemdtico ndo
é preciso comegar por sugerir ou mos-
trar a necessidade da sua definicdo a par-
tir de contextos (das outras ciéncias, da
vida quotidiana, das teorias matemiticas,
etc.), defini-lo (intuitiva e rigorosamente),
dar exemplos que verificam as definicGes
e exemplos que ndo as verificam e resol-
ver alguns problemas, antes de dar aos alu-
nos “uma lista de tarefas”? Como reduzir
estas tarefas “ao miimo"? E os alunos ndo
podem ter e apresentar duvidas, logo nes-
sa exposicdo inicial? E o professor ndo tem
que “dar muita matéria’™?

As 3 etapas indicadas por Jodo Carva-
lho sdo aceitdveis, em geral, mas na prdti-
ca os programas e as rotinas das aulas ndo
ddo margem de manobra.

5. Jodo Carvalho diz ainda duas coi-
sas: “O professor deve assumir um papel
de lideranca que é fundamental para tor-
nar a aula produtiva e interessante” e mais
adiante: “As aulas deverdo decorrer com
alguma informalidade”. Estas afirmacdes
ndo se referem a situacdes dificiimente
compativeis? “Liderar” ndo significa “‘con-
duzir com objectivos” e “informalidade”
nao significa “improvisacdo”, “espontanei-
dade”? Como &

6.Do meu ponto de vista, € importan-
te o seguinte:

— O Ministério deve definir as tarefas
do trabalho lectivo do professor e dos
Orgiios Pedagdgicos e acompanhar a
sua realizacdo através da Inspeccdo;

— Um dos aspectos mais importantes, na
actividade lectiva é a avaliacdo. Se eu
mandasse, definia como obrigatdrio
que cada questdo, em cada teste rea-
lizado, tivesse a cotagdo e a respectiva
correccdo trouxesse escrita a cotagdo
atribuida (Ver sugestdo do ponto 3)

— Os Orgios Pedagégicos devem acom-
panhar de perto a actividade lectiva
do professor de forma a detectar os
factores negativos e a encontrar estra-
tégias de superacdo.

Manuel B. Reis
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0 papel das acividades
\Udicas no ensino da
Mafemalica

Na Escola Superior de Estudos Industriais
e de Gestdo (ESEIG), a preocupagdo prin-
cipal é a de formar pessoas, que se dis-
tingam pelo seu profissionalismo. Nesse
sentido, procuram-se continuamente al-
ternativas as tradicionais metodologias de
ensino. Destacam-se os casos das discipli-
nas de Matemdtica e Fisica, duas disciplinas
base na formagdo dos alunos, particular-
mente dos alunos de engenharia. Da ini-
ciativa dos docentes de Fisica, surgiram va-
rios projectos, agregados sob a designacdo
Viva@, que visam a divulgacdo da ciéncia,
de forma lddica.

No ambito deste projecto, € de real-
car a realizacdo da exposicdo , relativa aos
projectos Viva@Fisica e Viva@Matemdtica
— Uma forma diferente de aprender Ma-
temdtica, que decorreu na semana aberta
da ESEIG.

Dado as actividades propostas serem
desafios, enigmas, jogos, experiéncias, etc.,,
os visitantes da exposi¢do divertiram-se e
aprenderam mesmo sem darem por isso,
porque, como seria de esperar, todas as
actividades eram acompanhadas da res-
pectiva explicagdo Matemdtica ou Fisica,
consoante o caso.

A exposicdo foi visitada tanto por alu-
nos da ESEIG, como por alunos de outras
institui¢des, por docentes e outras pesso-
as.As opinides foram unénimes ao afirmar
que se divertiram e que assim valia a pena
aprender.

A nés cabe-nos falar do projecto
Viva@Matemdtica, porque somos as res-
ponsdveis pela sua execucao.

Constituido por um conjunto de ac-

Aividades engracadas e que despertam a

curiosidade, tais como curiosidades nu-
méricas, truques de magia, enigmas, jogos,
curiosidades geométricas, etc., tem como
finalidade o desenvolvimento do gosto
por esta ciéncia. "

2l




Pontos de vista. regceiies e ideias . .

A exposicdo Viva@Matematica foi a Evora participar no ProfMat 2005.

O Viva@Matemdtica ndo se esgotou
com a exposicdo, houve oportunidade de
fazer divulgacdo da Matemética nos locais
mais diversos, como corredores, elevado-
res, casas de banho, etc. Para esta divulga-
cdo foram escolhidos cartazes com ane-
dotas e “bocas” engragadas da “maldita”
Matemdtica, de acordo com os locais es-
colhidos. Esta divulgacdo serviu também
para publicitar a exposicdo patente na
nossa escola e convidar os transeuntes a
uma visita.

O sucesso das iniciativas implementa-
das, levou-nos a partilhar com outros co-
legas a experiéncia e mostrar que ndo é
dificil captar atencdes para a Matemdtica,
participando no ProfMat2005 que se rea-
lizou em Evora de 9 a 12 de Novembro.

. A exposicdo Viva@Matemdtica. foi
a Evora e fez sucesso. Talvez motivados

pelos divertidos cartazes de divulgacdo
(recriacdo dos que ja tinham estado na
ESEIG), a exposicdo foi visitada por imen-
sos professores tornando esta participa-
¢do muito gratificante.

" A.simplicidade dos materiais usados, ’
construidos na integra na ESEIG, a partir

de uma recolha em livros, Internet e mes-
mo na colectinea de curiosidades que fo-
mos juntando ao longo da nossa carreira
docente, criou a vontade de fazer algo se-
melhante nas suas escolas e a vontade de
adquirir os materiais.

Ainda ndo é possivel satisfazer esse
desejo, uma vez que a colectdnea de ma-
teriais usados teve apenas publicacdo in-
terna, mas pretende-se que brevemente
isso seja vidvel.

Continuamos a trabalhar nesse senti-
do. A exposicio realizada, jd tem previstas
deslocagBes a algumas escolas.

Estes materiais sdo adequados a qual-
quer nivel de ensino, obviamente vistos de
maneiras diferentes e s3o ainda passiveis
de serem apreciados pela comunidade em
geral.

Pretendemos continuar com o projec-
to e com 0 nosso pequeno contributo na
divulgacio da Matematica, na sua forma
mais subtil e divertida; esperamos nao es-
tar sozinhas ...

fildina Correia, Cristina Lopes e Paula Nunes
Escola Superior de Estudos Industriais e de Gestdo
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Ja sei contar af@ trés!'

“Tenho trés irmdos, o André, o Ernesto e
Eu,

Quando terd sido que o contado se
separou do contador?

Como todas as criangas, eu me espan-
tei perante 0 mundo das coisas, dos ob-
jectos e das pessoas, mas ndo foi assim tdo
de repente que aprendi a contar até trés.

Quando apenas tinha o Um da unida-
de tudo era simples, calmo e tranquilo. Es-
tava esse Um no centro da minha boca, no
centro do meu olhar ou no centro de um
qualquer lugar do meu corpo, de tal modo
que a organizagdo unitdria do mundo fei-
ta a partir de mim ndo constitufa qualquer
problema.

Num certo momento, apareceu-me o
ndmero 2. Ndo é que o tenha desejado,
mas ele apareceu, como um irmdo mais
novo que nos rouba o colo da mae antes
do tempo.

Isso do 2, enquanto resultante de mais
um que se acrescenta a0 um e ndo re-
sultante da velha divisio engendrante® do
Um?*, colocou-me muitos problemas.

Em primeiro lugar; obrigou-me a sair
de mim e, em segundo lugar, a ter que ad-
mitir que para ld de mim estava um outro
semelhante a mim mesmo. No inicio re-
sisti vigorosamente. Depois, Ia me arranjei
com isso. O outro passou a ser uma pro-
jeccdo, um pedaco de mim, um reflexo do
meu ser, um eco da minha voz e, desse
modo, encantado como Narciso® junto a
fonte do seu suplicio, vivia com um outro
que era ainda eu mesmo.

Mas, por mais que eu o quisesse igual
a mim, esse outro havia de me surpreen-
der sempre. Ele ndo era tdo igual a mim
como eu desejava. Se eu tinha uma coisa
ele queria-a também, se eu fazia um ris-
co no chio, ele apagava-o, se eu dava um
salto de 30 centimetros ele dava-o de 40.
J& ndo sabia o que fazer Serd que sé me

~restaria o duelo, j& que nessa relagdo de

dois apenas existe um lugar, o do mesmo?
Serd que é necessdrio entrar nessa rela-
cdo guerreira, eliminando  esse outro im;
pertinente para obter a paz!




Essa salda do duelo ou da relagdo
guerreira ndo me parecia uma verdadei-
ra saida, mas conviver com as diferencas
de um outro que ndo era igual a mim, era
mesmo insuportdvel.

De todo o modo, fui admitindo que
eu era um e o outro era outro. O ndme-
ro dois permitiu-me esse primeiro nivel
de separagdo, mas debaixo de um grande
conflito e instabilidade. Nunca conseguia
estar sossegado, pois o outro poderia sur-
preender-me com as suas impertinéncias
em cada esquina, em cada lugar, mas tam-
bém ndo me parecia bem matd-lo ou re-
duzi-lo a0 mesmo, isto €, a identidade de
mim préprio.

E entdo que aparece na minha vida
o nimero 3. Mal o encontrei e compre-
endi, 0 mundo abriu-se espantosamente.
Foi dificil atingir o 3. Estava eu e o outro,
pensando que o mundo apenas tinha 2.
De repente apareceu no mundo alguém,
um lugar, uma entidade, sei 14, o nimero
3, através do qual compreendi que sou eu
e também € o outro e que ambos po-
demos ser diferentes e iguais através da
magia desse nimero 3. Foi entdo que a
cooperagdo conseguiu um lugar e a com-
peticdo integrou um novo sentido.

Curiosamente, no mesmo tempo, tam-
bém aprendi a separar o eu, 0 tu e o ele,
sendo um bonito jogo, esse da conjugacdo
gramatical dos verbos, que, como diz Paul
Ricoeur, definem a liberdade em primeira
pessoa, em segunda pessoa e em terceira
pessoa’.

O ndimero 3 ampliou-me o mundo de
maneira imprevisivel. A partir desse salto
para o nimero 3 consegui ver-me a mim
no um e ao outro no dois. Consegui se-
parar o contado do contador, o Eu que é
contado e o Eu que contava. A partir daf
jé conseguia distinguir o ter do ser. somos
3 irmdos € igual a ter 2 irmaos. O que.pa-
recia uma perda irrepardvel, afinal podia
transformar-se num ganho, num maior po-
der sobre o mundo e as coisas.

Pelos vistos o contador estava no
contado, mas ndo conseguia soltar-se da
estrutura.

*Mal consegui isso, a partir desse lu-
gar terceiro, foi-me possivel permutar o 1

para o lugar do 2 e o 2 para o lugar do
um, isto &, eu podia brincar de outro e o
outro poderia brincar de eu. Especticulo!
O jogo nunca mais acabava. Deu-me um
gozo formidavel ter encontrado o ndme-
ro 3.No préprio jogo da macaca, quando
a jogava com mais 2 amigos, fui capaz de
compreender que se perdia eu depois ti-
nha que dar a vez ao Antdnio, depois ao
Jodo e s6 depois é que podia jogar eu no-
vamente. Antes, com as limitagdes do nu-
mero 2, ndo conseguia compreender por
que razdo é que se tinha que esperar tan-
to tempo sem jogar: Do mesmo modo, pa-
recia-me mais l6gico que em vez de exis-
tir uma bola para duas equipas de futebol,
poderia muito bem existir uma para cada
equipa, ou, até mesmo, uma para cada jo-
gador. Compreendi, finalmente, a falta que
me fazia o nimero 3 para aceder as multi-
plas dimensbes do mundo que nos cerca.

Curiosamente, foi s6 depois de ter en-
contrado o nimero 3 e a ele ter acedido,
que compreendi aquela seca dos profes-
sores de matemdtica quando dizem que
seqéigualabebigualacentdiooaé
igual a ¢. Quer dizer, agora até € tdo sim-
ples, essa da transitividade. Se joguei eu,
depois jogou o b, depois jogou o ¢, entdo
depois jd posso jogar eu. Interessante, foi o
ndmero 3 que me permitiu meter o Ou-
tro entre mim e o outro’ e acabar com o
desespero da espera. Matematicamente, o
Outro ndo pode entdo ser igual ao outro.
Foi também o nimero 3 que me permitiu
a igualdade moral de achar que o outro
¢ igual a mim e também diferente. Pelos
vistos, sem a estrutura do nimero 3, ja-
mais poderia aceder ao que designam de
cidadania.

Até agora suponho que ainda ndo
perdi a doce magia do trés. Que modifica-
¢des o meu mundo trard quando apren-
der a contar até quatro? Talvez fique para
uma préxima.

Nofas

| Texto escrito para as Comemoragdes do
Ano Internacional da Matematica na Esco-
la Superior de Educa¢do de Braganca, em
2000, mas nunca foi publicado. O autor uti-
lizou-o para trabalhar com alunos de di-

ferentes niveis de ensino, sobre a proble-
mdtica da triangulagdo, da descentracdo, da
cidadania, etc.. Decidiu reformuld-lo em Se-
tembro de 2003.

2 Cf.Semindrio X, ditado em 1963-64. ). La-
can, Le Séminaire, Livre XI, Les quatre con-
cepts fondamentaux de la Psychanalyse. Pa-
ris, Ed. du Seuil, 1973, pp26 e ss..

3 Referimos divisio engendrante por similitu-
de com a divisdo da amiba, ser unicelular,
que se reproduz por cissiparidade, onde a
célula pai ou mae se transforma em duas
células filhas e estas fardo depois o mes-
mo. Esta forma de engendramento de no-
vos seres € um fendmeno em que ndo hd
filhos nem pais. E como se o 2 resultasse
da divisdo do | e ndo da soma algébrica de
| + 1,tal como o concebia a velha Escola
Pitagdrica (500 A.C.).

4 Para os pitagdricos, secV a.C, o dois re-
sultava da divisio da unidade e ndo de
mais um acrescentado a unidade. O nu-
mero pitagdrico tinha um estatuto simulta-
neamente qualitativo e quantitativo. A arit-
mética moderna fez do ndmero pitagdrico
uma reducdo ao quantitativo, fazendo-lhe
perder essa magia inicial dos ndmeros, en-
quanto entidades substanciais, com quali-
dades boas e mds.

5 Narciso, herdi da mitologia grega, de que
deriva o conceito de narcisismo, equivalen-
te de egocentrismo, era um “jovem famo-
so pela sua beleza, filho do rio da Bedcia,
Céfiso e da ninfa Lirfope. A sua histdria, tal
como € narrada por Ovidio nas Metamorfo-
ses, é a de alguém insensivel ao amor; puni-
do por Nemésis pelo rigor com que tratou
a ninfa Eco, que a paixdo ndo correspondida
reduziu a uma simples voz. Um dia que se
debruca numa fonte, Narciso vé a sua ima-
gem reflectida na dgua e, doravante, apenas
interessado por esta imagem consome-se
no amor de si préprio, até ser transforma-
do na flor que tem o seu nome”. (Oliveira
Pulquério. Enciclopédia Luso-Brasileira de
Cultura,Vol. 13, p. 1689).

6  Cf.Paul Ricoeur. “Antes da Lei Moral: a Eti-
ca’.

7 Referéncia & terminologia lacaniana, que
distingue o grande Outro, designado pelo
operador A(Authre) e que significa o cédigo,
a linguagem, o lugar terceiro da Lei, etc; o
pequeno outro, com mindscula, designado
pelo operador a (authre), que corresponde
a imagem especular do eu,a um outro que
ndo integra ainda a verdadeira alteridade.

Jos@ Manvel Ruﬂrighes filves
P

A Redaccdo reserva-se o direifo de editar os textos recebidos de forma a fornar possivel a sua inclusdo na Revisfa.
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