fAcerca dos exames nacionais no Ensino Secundario

Qualquer discussdo ou reflexdo sobre a
existéncia de exames nacionais obriga-
torios conduz, invariavelmente, ao aduzir
de argumentos esgrimidos, com maior ou
menor intensidade, a favor ou contra tal
existéncia, sendo certo, porém, que tal si-
tuacdo, de obrigatoriedade dos exames,
ndo induz de per si, melhores resultados ao
nivel das aprendizagens dos alunos. Numa
sociedade como a portuguesa, com uma
fraca cultura de avaliagio em quase tudo
0 que faz, avaliacdo que sirva para melho-
rar o trabalho produzido e, portanto, nele
integrada, o exame, qualquer que ele seja,
encontra-se quase sempre associado mais
a ideia de salvo-conduto para alguma coisa
do que a ideia de aprendizagem, de ap-
tiddo ou de competéncia. Nio interessa
se se aprendeu a conduzir bem, interes-
sa é tirar a carta e, portanto, ser aprovado
no respectivo exame. Para a generalidade
da opinido publica (bem ou mal informa-
da...) uma escola sem exames & uma es-
cola onde se trabalha pouco e onde im-
pera a mediocridade. A sua ndo existéncia,
de forma generalizada, pelo menos no fi-
nal de todos os ciclos, & , para muitos, a
raiz de todos os males do nosso sistema
educativo.

Tenho assim, para mim, que na mente
de alguns decisores polfticos, a instituicio
de provas de avaliagdo externa, sejam sob
a forma de exames ou de provas de afe-
ricdo, tem muito a ver; antes de mais, com
a ideia de credibilizagdio social do sistema,
ou, pelo menos, de credibilizacio junto de
certa opinido publica. ’

Ao longo da minha carreira de pro-
fessor do ensino secunddrio tive oportu-
nidade de trabalhar com turmas em vdrias
modalidades: sem qualquer tipo de exa-
mes, com exames de afericdo (para efei-
tos de acesso ao ensino superior), com re-
alizacdo de provas especificas elaboradas
pelas Universidades, e com exames nacio-
nais com ponderagdo na classificagio final
do alune.

Pessoalmente, da reflexdo que faco
sobre as minhas préticas, ndo creio que o
facto dos alunos terem ou ndo estado su-

jeitos a realizaco de um exame, tenha tido
influéncia na qualidade do trabalho com
eles desenvolvido e, consequentemente,
na qualidade das aprendizagens realizadas.

Admito contudo que, com a introdu-
cdo, em 1993/94, das ja defuntas provas
globais nos 10° e 11° anos e do exame
nacional obrigatdrio no 12° ano, se poten-
ciou o trabalho conjunto dos professores
ao nivel do planeamento das actividades a
desenvolver com as turmas de um mesmo
ano de escolaridade e, com isso, se con-
tribuiu também para o desenvolvimento
profissional de cada um dos docentes. E,
pelo menos, a experiéncia que tenho da
Escola onde sempre tenho trabalhado e
que se manteve, mesmo apds terem sido
extintas as referidas provas globais as
quais, entretanto, mais efeito ndo tinham
sendo o de anteciparem o termo das acti-
vidades lectivas com os alunos.

Interrogo-me também se todo o pro-
cesso de implementacdo de novos pro-
gramas de matemdtica para o ensino se-
cunddrio, iniciado a partir de 1997, e com
eles a introducdo de novas metodologias
de trabalho e o apelo a mudanca das pré-
ticas e a diversificacio das situacBes de
aprendizagem e dos instrumentos de ava-
liagdo, teria sido o mesmo se n3o existisse
exame nacional obrigatdrio, onde o tipo e
natureza de alguns dos itens comecaram,
também, a pressupor novos paradigmas
de trabalho.

O que quero dizer é que a avaliacio
externa, se utilizada com instrumentos
bem elaborados e equilibrados pode cons-
tituirse como um importante factor de
desenvolvimento curricular e de inducio
de determinadas préticas e metodologias.

No entanto, a avaliacdo externa con-
substanciada num exame nacional que, no
caso da Matemdtica, disciplina trienal, assu-
me um peso na classificacdo final da dis-
ciplina que é superior ao da classificacio
interna relativa a qualquer um dos anos
em que € leccionada, tem conduzido a um
elevado niimero de casos de insucesso, de
abandono e muitas vezes sendo o factor
de ndo certificacio de muitos estudantes,

Setembro | Outubro || 2006

Muitos dos alunos com que traba-
lhei quando o exame ndo era obrigatd-
rio e que concluiram a sua formacio, sio
hoje cidaddos activos, profissionais reco-
nhecidos nas suas dreas, pessoas satisfeitas
consigo préprias. Alguns deles, se tivessem
sido sujeitos a exames generalizados as di-
versas disciplinas, teriam eventualmente fi-
cado pelo caminho. ..

Jd durante o ano de 2006, com as alte-
racSes introduzidas ao Dec.-Lei 74/2004,
0s alunos dos cursos tecnoldgicos e dos
cursos profissionais deixaram de estar
obrigados 3 realizacio de provas de exa-
me para conclusdo dos seus cursos. Mas
durante muitos anos, tantos quantos os
de vigéncia dos planos curriculares de-
finidos pelo Dec.-Lei 286/89, n3o foi as-
sim. Para além disso, num sistema envie-
sado como o nosso, em que mais de 70%
dos alunos frequentam, no ensino secun-
ddrio, cursos ndo profissionalmente qua-
lificantes o problema assume dimensées
insustentdveis. (Penso frequentemente, a
propdsito disto, se, a pretexto da promo-
¢do daigualdade de oportunidades ndo se
tem fomentado o insucesso e o abando-
no e, em consequéncia, o aprofundar de
desigualdades.)

Outro problema que se coloca é o
que tem a ver com o acesso ao ensino su-
perior e com o duplo papel que os exa-
mes do ensino secunddrio assumem ao
servirem também de provas para seriacio
dos alunos que pretendem candidatar-se 3
frequéncia de determinado curso do en-
sino superior: A este propdsito sou levado
a concordar com os argumentos expres-
sos por Jaime Carvalho e Silva em recen-
te artigo publicado no jornal a Pdgina da
Educagdo' onde defende, bem, que o facto
de os exames do secunddrio servirem ao
mesmo tempo de provas de ingresso no
superior ajuda a promover a equidade no
acesso.

Antes demais, porém, os exames t&m
que ser pensados em fun¢io da sua finali-
dade primeira: enquanto instrumentos de
avaliacio externa com relevancia na clas-
sificacdo final dos alunos e, portanto, com
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consequéncias na sua certificagio. Ndo
devem por isso serem elaborados como
se se tratassem de provas de seriagio.

E importante também que nos ac-
tuais cursos cientffico-humanisticos se
avalie, nos préximos tempos, os efeitos
de uma estrutura curricular aberta, mas
que, na pratica, o é apenas do ponto de
vista tedrico uma vez que o funciona-
mento de disciplinas opcionais obede-
ce a um nimero minimo de alunos.
Tal facto, conjugado com a obrigato-
riedade de realizaciio de exames.as dis-
ciplinas bienais estruturantes e com
o regime de precedéncias para a fre-
quéncia de algumas disciplinas anuais
de 12° ano pode conduzir a percursos
formativos descaracterizados ouafasta-
dos daquilo que seriam os verdadeiros
interesses vocacionais dos alunos.

Em conclusfo:

E essencial, 3 entrada e durante o
ensino secunddrio que os alunos dispo-
nham de uma correcta e eficaz orienta-
¢do escolar e vocacional que promova
percursos escolares gratificantes e de
sucesso para os alunos e que as escolas,

no quadro da sua autonomia organiza-
cional possam ter capacidade de res-
posta aos desafios dai decorrentes.

Os exames, nos cursos cientifi-
co-humanfisticos, devem constituir-
se apenas como mais um instrumento
de avaliaciio dos alunos, neste caso de
avaliaciio externa, com o peso que se
encontra determinado nos normativos
legais. A construgio destes instrumen-
tos deve ter isso sempre presente, im-
plicando assim que as respectivas pro-
vas sejam devidamente equilibradas,
permitindo, de entre as competéncias
que sdo possiveis através delas avaliar,
determinar, tanto quanto possivel, as
que o aluno domina e menos aquelas
que nfo domina.

Também sempre presente deve es-
tar a consciéncia de que o tipo e natu-
reza dos itens das provas e respectivos
critérios de classificaciio, sdo, quer se
queira quer nfo, factor determinante
do desenvolvimento e da gestdo cur-
riculares, direccionando, muitas vezes,
as préticas lectivas. Por isso, as provas
devem emanar, de forma clara e sem

ambiguidades, dos programas das res-
pectivas disciplinas, seja, obviamente,
ao nivel dos contetdos, seja ao nivel
das correspondentes indicagdes meto-
dolégicas.

Qualquer que seja o olhar sério so-
bre os resultados dos alunos obtidos
nas diversas provas de exame nacio-
nais deve pois ter sempre presente que
para esses resultados nfo contribuem
apenas o trabalho realizado pelos alu-
nos e pelos professores isoladamente
considerados.
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1  Silva, J. Carvalho e, (2006). Do secun-

dério ao superior: a equidade. a Pdgina
da Educacio, XV(159, Agosto/Setem-
bro), 21.
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A Redaccdo reserva-se o direito de editar os fex-
tos recebidos de forma a tornar possivel a sua
inclusao na Revista.

Os materiais apresentados destinam-se a alunos do ensino
secundério. Trata-se de uma tarefa de modelacio matemsd-
tica que’procura conhecer melhor como € a duragfio do dia,
entendida enquanto o intervalo de tempo entre 0 momen-
to em que o Sol nasce e o que em Sol se pde. Apesar de se
tratar de um fenémeno familiar, que os alunos tém facilida-
de em compreender, algumas das questdes ilustram aspectos
muitas vezes desconhecidos da maior parte das pessoas.
Para a realizacio desta tarefa os alunos terdo de obter
dados sobre o horério do nascer e do pdr do Sol, para o que
se recomenda a consulta do site http://br.weather.com,
onde se encontram indicagdes completas para diversos lo-
cais do planeta. Uma parte do trabalho, em especial, a re-
colha dos dados, poderd sér feita autonomamente fora da
sala de aula, embora seja conveniente discutir com os alu-

nos questdes como a quantidade de dados a usar e critérios
para a sua selec¢fio.

E fundamental o recurso a calculadora gréfica ou ao
computador (com EXCEL, por exemplo) para o tratamento
dos dados e para a procura e defini¢io de modelos adequa-
dos. Pela natureza do trabalho a desenvolver, convém que a
tarefa seja realizada em grupo. Além disso, diferentes grupos
podergio ter opgdes distintas nas escolhas dos locais a estu-
dar, o que permite enriquecer a discussdo final do ponto de
vista matemidtico e também um conhecimento mais funda-
mentado da variacio do fenémeno da duragio do dia em lo-
cais distintos da Terra.
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