* Grandezas e Ndidas 1o ancamento do dard

Jose Correia, Miraldina Colago e Antdnio Guerreiro

A Escola Bésica do Primeiro Ciclo N° 1 de Lagos organi-  Professor — Entdo, como ¢ que acham que podemos medir as dis-
za anualmente um conjunto de actividades de Expressio e tancias dos langamentos de cada aluno?

Educagfio Fisico-Motora com os seus alunos, este ano deno- Alunos — Com uma fita métrica.

minadas Mundial Turma 2006. Uma das actividades desen-
volvidas com os alunos, no ambito destes jogos, ¢ o lanca-
mento do dardo vortex. Uma das sessdes de aprendizagem
do langamento do dardo vortex e de apropriaciio das regras
do jogo serviu de contexto para que o professor dinamizador ~ As referéncias culturais dos alunos, nomeadamente devido
das actividades desportivas, em colaboraciio com a professo- & utilizagdo de medidas padrio e de instrumentos de medida
ra titular de uma das turmas do 3° ano da escola, trabalhas-  usualmente utilizados no dia-a-dia, ndo devem ser motivo
sem as grandezas e medidas, particularmente o conceito de  para o uso prematuro de instrumentos de medida e de medi-
comprimento, do curriculo de Matemitica no 1° ciclo do  das normalizadas, nem devem constituir limitacdo para que

Professor — Muito bem! E uma possibilidade. Tém razdo. Mas vo-
cés ja aprenderam as medidas de comprimento?

Alunos — Ainda ndo.

Ensino Bisico. as criangas experimentem diversas actividades que incidam
o . na comparagio directa de objectos, na sua cobertura com
Refer@ncias culturais dos alunos diferentes unidades e na contagem de unidades.

Constitufram-se as equipas — os Super Herdis, os Radicais e Professor — Como ainda néo estudaram as medidas de comprimen-
os Piratas — e definiram-se as estratégias, ainda na sala de  to, serd possivel fazer as medigdes sem fita métrica?

aula, com vista & elaboragio de um cartaz com os registos das
medidas dos langamentos de todos os alunos de cada uma
das equipas em quadros, a serem afixados na parede, que ndo  Professor — Jd experimentaram medir a largura dasxvossm mesas
ultrapassasseri o tamanho de uma cartolina ¢ onde fossem  de trabalho? '

facilmente visiveis os diferentes resultados das criancas. Alunos — Sim. ’

Fez-se siléncio e vérias criangas pareciam néo estar a entender.
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Professor — Como o fizeram?
Anténio — Medimos com palmos, ldpis, borrachas ...

Professor —— Muito bem! Optima ideia! E se quiséssemos medir
as distancias dos lancamentos? Acham que dd jeito medir com bor-
rachas?

Anténio — Ndo, sdo muito pequendas. ...
pés, passos, cordas.

mas podiamos medir com

Professor — Bem pensado! Eu ndo quero impedi-los de usar a uni-
dade de medida que mais desejarem. Se concordarem, cada menino
faz a medicéo do langamento de acordo com o que considerar melhor
e regista-a num papel.

Rogério — Posso medir com garrafas?

Catarina — Eu gostava de medir com o dardo!

Iari — Eu fago com os pés!

Décio — Com passos de gigante é mais fdcil!

Professor — Excelente imaginacdo! Nao ¢ por falta de unidades de
medida que deixamos de registar os nossos resultados.

Arredondamento de uma medida

A estratégia estava definida, cada aluno utilizaria a unidade
que fosse mais do seu agrado para medir a distancia atingida
pelo dardo vortex. Apés todos terem realizado os langamen-
tos, no patio do recreio da escola, e feito a respectiva marca-
o com pinos coloridos identificados com o nome dos atle-
tas, passou-se a discussdo.

Aluno — Professor, ndo dd uma medida certa! Como é que eu
fago?
Professor — Tens razdo! Falta um bocadinho para mais um pé.
Como achas que poderemos ultrapassar essa dificuldade?

Fez-se siléncio.

Professor — Sugiro que pensem em conjunto no assunto, no seio da
equipa, discutam e digam-me depois as vossas conclusdes.
/

Nas situages da vida do dia-a-dia, ao contrario das situa-
¢Bes dos manuais escolares, as medidas, por vezes, ndo sdo
¢ necessario decidir qual o arredondamento mais
adequado em relacio a cada uma das situagdes concretas.

exactas € €

Fazer os alunos experimentarem estas decisdes ¢ contribuir
para o desenvolvimento de competéncias matemdticas fun-
damentais para a compreensio do conceito de medida e do
conceito de arredondamento.

Valery — Professor, podiamos contar mais um.

Professor — Es capaz de explicar melhor?

Valery — Entdo, o meu langamento mede quatro cordas e mais um
bocadinho, por isso registava cinco cordas.

Professor — Parece-me uma solucdo aceitdvel! Mas os colegas das
outras equipas o que é que acham da ideia?

Décio — Eu ndo compreendo.

Professor — Valery, importas-te de voltar a explicar aos colegas?

Apés a explicagiio toda a turma percebeu e ficou estabe-
lecido que, quando ndo desse uma medida certa, faziam
uma aproximagio por excesso, isto €, acrescentariam mais
um, como disse o Valery. E, com maior ou menor dificulda-
de, as medidas foram efectuadas e registados os respectivos
valores.

Professor — Agora que jd todos fizeram as vossas medigdes, se qui-
séssemos fazer cartazes que mostrassem os resultados alcangados por
cada equipa, como poderfamos apresentd-los?

Xavier — Escreviamos os nossos nomes e piinhamos as medidas.

Professor — E wm comeco. Muito bem! Mas, se cada wm usou
uma unidade de medida diferente como conseguimos ver quem fex o
maior lancamento e o menor?

Inés — Professor, eu nd@o estou.a perceber bem!

Professor — Tens razdo, talvez ndo tfnha sido bem explicado. Mul—
tas veges, voces ouvem-me dizer que o resultado dos jogos ndo € o
mais importante ... ‘mas, sim, a participagdo ...
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Gongalo (euférico) — E o respeito pelos colegas, pelos adversdrios
e pelas regras dos jogos.

Professor — Muitos parabéns! Estou bastante feliz com o vosso es-
pirito desportivo! Mas o que eu pretendia saber neste momento era
qual a possibilidade de elaborarmos um cartax que nos permitisse sa-
ber os langamentos das equipas!

Rogério — E muito fdcil!

Professor — Entdo, como fages?

Rogério — Escrevo 0 meu nome e o dos meus colegas e escrevo as
medidas dos langamentos ...

Professor — Mas todos usaram a mesma unidade de medida?

Rogério — Eu fiz com palmes, mas o Décio fex com pés de lado e a
Constanga com passos ...

Utilizacdo de unidade padrdo

Seguiu-se um processo de negociagio entre o professor e os
alunos com vista 4 necessidade da utilizacio de uma mes-
ma unidade de medida para a ordenaciio das diferentes
distncias.

Professor — Vamos ld pensar em conjunto. Se cada elemento da
equipa usou unidades de medida diferentes, como é que o cartaz po-
derd mostrar quem lancou o dardo mais longe ou mais perto?

Os alunos pareciam nfo estar a entender a questzo.

Professor — Entdo, os pés tém o mesmo valor que 0s passos?
Gongalo — Nao, os passos sdo maiores!

Professor — Entdo, como poderemos ultrapassar esta dificuldade?
Houve grande discussio e ndo estava facil encontrar uma so-
lugio.

Anténio — Professor, jd sei!

Protessor — Entdo, qual é a tua proposta?

Anténio — Os capitdes das equipas é que medem os lancamentos
de cada menino da equipa!

Professor — Queres concretizar melhor, Anténio?

Anténio — Medem os lancamentos de todos os meninos da equi-
pal!

Professor — Jd percebi! Estds a sugerir que as equipas combinem
a unidade de medida para todos os elementos, mas o capitdo é que
mede. E isso?

Anténio,— Sim. Se os Super Heréis combinarem medir com os
pés, € o capitdo, o Valery, que mede os lancamentos de todos os me-
ninos da sua equipa, porque assim é sempre a mesma medida . ..
Professor — Boa ideia, rapaz! Eu diria mais, é uma ideia lumino-
sa de uma cabega brilhante. Todos perceberam a.proposta do An-
ténio? Concordam? Optimo! Entdo, sdo os capitdes que fazem as
medicdes da respectiva equipa e registam-nas na ficha que vos dei.
Vamos ao trabalho!

Comparacdo entre medidas e unidade de medida diferentes

Ap6s a conclusiio das medigBes e do respectivo registo, re-
gressamos 2 sala de aula, ordenaram-se os diferentes resul-
tados e discutiu-se a relacio de grandeza entre as diferentes
unidades de medida.

Anténio — Professor, 0 meu langamento deu 12 garrafas, mas o
Valery mediu com os pés e deu 10!

Professor — Vocés ouviram o que o vosso colega disse? A medida
do langamento do Anténio foi de 12 garrafas que é igual a 10 pés do
Valery! Entdo qual é maior, a medida do pé ou da garrafa?

Alunos — A medida do pé.

Professor — Rogério, importas-te de explicar melhor?

Rogério — Entdo, se o pé é maior do que a garrafa, sdo precisos
menos pés do que garrafas ...

Professor — Bom raciocinio! Parece-me que todos concordam com
0 Rogério. O pé do Vdlery é maior do que a garrafa.

Jodio — O Vdlery mediu primeiro com cordas e deu-lhe 5 cordas,
mas com pés deu 31!

Professor — Atengdo, quero toda a turma a pensar. O que mede
mais, a corda ou o pé do Valery?

Alunos — A corda.

Professor — Se € a corda, quem consegue descobrir quantas vezes
mede mais?

Fez-se um momento de siléncio na sala. Muitos alunos pare-
ciam reflectir sobre a questéo.

Anténio — Professor, a corda é seis vezes maior do que o pé.
Professor — Boa, Anténio, és capaz de explicar melhor?
Anténio — Entdo, seis veges cinco sdo trinta ...

Jodo — Professor, posso dizer uma coisa?

Professor — Vamos dar atengdo ao colega que tem uma observa-
¢do a fazer!

Jodo — O pino do Valery estava atrds do meu e ele contou como se
0 meu estivesse ao pé do dele, para dar uma corda completa.

Professor — Sim, compreendo. Combindmos que quando ndo des-
se uma medida certa, aproximdvamos para a unidade seguinte. To-
dos os capitdes usaram o mesmo critério, fizeram da mesma forma?

Os capitdes responderam afirmativamente e conclufmos
que, se houve alguns lapsos nas contagens, estes nfo tive-
ram a ver com as aproximacoes para as unidades seguintes,
mas sim com desatengdes.

A nogio de medida de comprimento desenvolveu-se du-
rante uma prova desportiva de lancamento do dardo vor-
tex e concretizou-se na discussdo da necessidade de utiliza-
¢do de uma medida padrio para a comparacio de distincias.
Pelo caminho, falou-se de arredondamento por excesso e
da comparagio entre diferentes medidas. Os alunos entu-
siasmaram-se na resolu¢do na actividade desportiva e na
actividade matemdtica, os professores _envolveram numa
dinidmica de constru¢gio do conhecimento matemético a
partir da exploragio de actividades de expressio e educacio
fisico-motora.
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