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Programas de Matemaica em cunfruvnru

O livro recentemente editado Programas de Matemdtica no
3° ciclo do ensino bdsico — um estudo confrontando Espanha,
Franca, Irlanda, Suécia e Portugal', resultou de um estudo que
analisou os programas actuais da disciplina de Matemética dos
paises europeus referidos, confrontando-os entre si e com o
programa pertugués, considerando em todos os casos ciclos
de escolaridade equivalentes ao 3° ciclo portugués, em ter-
mos da faixa etdria dos alunos a que se dirigem.

O estudo foi realizado pela equipa do Grupo DIF a que
pertenco? com base em documentos de incidéncia curricu-
lar de cardcter oficial e divulgados publicamente, nos diferen-
tes paises. Foi escolhido o 3° ciclo por representar o final da
escolaridade obrigatéria em muitos paises da Europa, tendo
sido realizados estudos de caso de base essencialmente do-
cumental, um por pafs, que constituem o corpo principal do
livro que inclui ainda uma andlise comparativa final. Para a es-
colha dos paises os critérios por que optamos foram os se-
guintes: disponibilidade de textos curriculares oficiais numa
das linguas acessiveis aos autores, possuirem sistemas educa-
tivos com alguma afinidade com o sistema educativo portu-
gués, apresentarem uma prestacdo razodvel em estudos de
avaliacdo internacionais em Matemdtica, possuirem uma co-
munidade de educacio matemética forte e um programa de
Matemitica de referéncia em termos internacionais, e repre-
sentarem diversas culturas ou tradicGes europeias (latina, an-
glo-saxdnica, ndrdica).

A andlise do programa de Matemética em cada pais cen-
tra-se nas finalidades e objectivos para o ensino da Matemé-
tica, temas matemdticos, e orientagdes metodoldgicas e para
a avaliacio e procura evidenciar singularidades no que € pro-
posto em cada caso, bem como convergéncias ou divergén-
cias relativamente ao programa de Portugal que sdo desta-
cadas numa sintese final referente a cada item analisado. Em
cada caso, a andlise é antecedida por uma caracterizagdo do
sistema educativo e organizagdo curricular respectivos.

Relativamente s finalidades e objectivos propostos, os di-
ferentes programas evidenciam dois propdsitos fundamentais
para o ensino da Matemdtica, um de cardcter formativo e ou-
tro de cardcter instrumental, ambos presentes nos varios pro-
gramas embora com incidéncia e énfases distintas. Em Espa-
nha o propésito instrumental parece ser preponderante, mas
em Franca e em Portugal (nos programas de [991) prevalece
o propésito formativo enquanto que na Irlanda e Suécia os
dois propdsitos aparecem com relevo semelhante, como alids
também sucede no nosso pafs, considerando o Curriculo Na-
cional para o ensino bdsico. £

As finalidades com propésito instrumental, de um modo
geral, sustentam que o ensino da Matemdtica deve proporcio-
nar ao aluno ferramentas Uteis para a continuagdo dos estu-
dos, para a sua vida ndo escolar e para a insergdo profissional

ou participacdo social mais geral. Os programas portugueses
de 1991 s3o os Unicos em que a contribuicio da Matemati-
ca para continuacdo de estudos, nomeadamente em outras
disciplinas, ou para a vida didria e profissao, ndo surge explici-
tamente nas finalidades. No que se refere as finalidades com
propdsito formativo, as diferengas na incidéncia sdo mais vin-
cadas. No caso de Espanha, é destacado sobretudo o contri-
buto da Matemética para o desenvolvimento do raciocinio
e do pensamento abstracto enquanto nos outros palses, se
destaca a contribuicio para o desenvolvimento de capacida-
des variadas de cardcter geral ou relacionadas com a Mate-
mética. Um propdsito de outro cardcter; podemos dizer, de
natureza cultural, que estd presente nas finalidades do Curri-
culo Nacional do ensino bdsico portugués, € também encon-
trado nos documentos curriculares da Suécia.

Ao nivel da finalidades, os programas que analisémos dis-
tinguem-se ainda pela maior ou menor explicitagdo da rela-
cdo com a Matemdtica das finalidades propostas. Esta explici-
tacio é feita muito claramente no caso da Franca e mais ainda
no da Irlanda, mas n3o acontece em Espanha nem Portugal
onde, como é dito,""vérias das finalidades formuladas nao tém
uma relacdo directa com a Matemdtica ou entdo € muito ge-
nérica e difusa” (p. 178).

Um aspecto que ressaltou na andlise comparativa ao nivel
das finalidades e objectivos é o facto de que a organizacao
em trés dominios — conhecimentos, capacidade e atitudes
— que o programa portugués propde nao foi encontrada
em qualquer dos outros programas. Todavia, os objectivos
propostos em qualquer dos paises, embora de forma distinta
e com relevo diferente conforme o pafs, contemplam esses
dominios.

Relativamente a andlise dos temas matemdticos conside-
ramos a organizacdo temdtica do Curriculo Nacional portu-
gués de 2001: Numeros e Célculo, Geometria, Algebra e Fun-
cBes, e Estatistica e Probabilidades. Sdo também estes quatro
grandes temas que organizam o programa de Espanha que
associa a Algebra & Aritmética, enquanto que o programa
francés propde apenas trés dreas temdticas, ndo fazendo refe-
réncia explicita 3 Algebra, Este tema aparece autonomamente
no programa da Irlanda que é aquele em que se propde um
maior ndmero de temas, considerando também os Conjun-
tos e a Trigonometria como temas auténomos. A Medida €
um outro tema que é proposto de forma diferente nos dife-
rentes programas, aparecendo com destaque nos programas
da Suécia e da Irlanda, enquanto que em Portugal, Espanha e
Franca as referéncias a este tema aparecem dispersas, inseri-
das sobretudo no tema dos Numeros. As Probabilidades ndo
sdo abordadas no caso da Franca e a Irlanda.

No que se refere aos temas mategnéticos, conclui-se que
“n3o existem diferencas muito assinaldveis” (p. 199) entre os
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diferentes paises, mas chama-se a atencdo para a dificuldade
da comparagdo com a Suécia, uma vez que neste pais nio
existe nenhuma parte dedicada especificamente aos temas
matemdticos nos documentos curriculares. Um aspecto de
outra natureza, mas que cabe aqui destacar; diz respeito ao
facto de no caso daslrlanda (e certamente na Suécia) preva-
lecer a Idgica de ciclo e ndo existir, como em Espanha, Franca
ou Portugal, distribuicio de temas e tépicos mateméticos por
ano. Para além disso, a Irlanda € o dnico dos paises do estu-
do que propde trés programas — Superior, Comum e Bdsico
— para o mesmo ciclo de escolaridade, com diferencas ao ni-
vel dos temas e tépicos matemdticos propostos e também ao
nivel das finalidades, dirigidos a alunos considerados com “ca-
pacidade matemdtica” diferente (p. 96 e 100 e pp. 105-107).
Uma diferenciacdo de percursos em Matemdtica também
existe no caso de Espanha mas apenas na parte final da es-
colaridade obrigatéria, concretizado com “itinerdrios” distin-
tos (cientifico, tecnoldgico, humanistico) com programas de
Matemdtica diferentes, um de cardcter “mais prético e opera-
cional”, outro mais vocacionado para o prosseguimento dos
estudos” (p. 25-26).

Em relacdo as orientagdes metodoldgicas, a andlise efec-
tuada evidencia diferencas significativas nos diversos progra-
mas. No programa espanhol e sueco ndo existem orientacdes
metodoldgicas explicitas, embora no primeiro caso, se consi-
dere que a promogdo do “desenvolvimento do raciocinio 18-
gico e da abstracgdo” que o programa propde como principal
finalidade constitui uma orientacdo implicita para o professor,
e que “a resolucdo de problemas aparece com bastante én-
fase” (p. 185-186).No segundo caso, chama-se a atencio que
O programa possui “duas linhas de forca principais”, uma de-
las dando igualmente relevo a resolucdo de problemas e ou-
tra a “capacidade de utilizacdo das ideias matemdticas para
lidar com situacées da realidade” (p. 187). No caso dos dois
outros palses, no programa francés sdo propostas orienta-
¢oes metodoldgicas, embora essencialmente de natureza ge-
ral, sublinhando-se também aqui a centralidade da resolucdo
de problemas, e na Irlanda é explicitamente assumida uma
orientacdo metodoldgica fundamental, a aprendizagem activa
justificada pela consideragdo de que o recurso exclusivo a se-
quéncia de ensino exposicdo-exemplos-exercicios dificilmen-
te permitird que objectivos propostos para a aprendizagem
possam ser atingidos.

A propdsito da resolucdo de problemas, a andlise apre-
sentada destaca-a como “a ideia mais forte” nas orientacdes
curriculares dos programas, em Franga e na Suécia, em parti-
cular, fazendo notar que essa ideia aparece implicitamente no
conceito de aprendizagem activa que é p(of)osto no caso da
Irlanda. No que se refere ao programa de Espanha, a andlise
mostra que embora a resolucdo de problemas, seja valorizada,
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o ponto de vista com que € encarada é muito diferente: so-
bretudo numa perspectiva de aplicacgdo de conhecimentos.
Em sintese, a resolugdo de problemas enquanto orientacio
metodoldgica, como é ditd, tem uma interpretacio muito dis-
tinta de pals para pafs:“no programa da Suécia sublinham-se
0s problemas e situacdes contextualizadas em Franga, os pro-
blemas puramente matemdticos, e os programas da Espanha,
Irlanda e Portugal revelam a este respeito uma,posicdo inter-

média” (p. 187-188).
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Sobre as tarefas a realizar pelos alunos, o recurso a meios
tecnoldgicos e materiais diddcticos e o papel da relagdo Ma-
temética-realidade na aprendizagem da disciplina, da andlise
realizada € possivel sinteticamente destacar o seguinte: nas ta-
refas referidas nos programas, a resolucdo de problemas tem
“uma grande hegemonia” embora aparentemente com dife-
rentes interpretacdes em cada caso e “elaborada com pro-
fundidade bastante varidvel”; os programas de Franca e da
Suécia ddo destaque a calculadora e ao computador, o que
também acontece mas de forma mais comedida no caso da
Espanha, em particular relativamente a calculadora que se re-
comenda ndo usar “antes do aluno ter garantido as destrezas
de cdlculo elementar”; a referéncia a utilizagdo de outro tipo
de materiais apenas surge no caso da Irlanda que menciona,
ao lado das calculadoras, “instrumentos matemdticos como
réguas, esquadros, transferidores e compassos” (p. 188-191).
No que diz respeito a questdo da relagdo entre a Matemdtica
e a realidade, ela € “uma das ideias centrais” (p. 194) do pro-
grama sueco e as referéncias a realidade aparecem com muita
frequéncia neste programa. Estas referéncias surgem também
com destaque em Espanha e na Irlanda, € nos documentos
curriculares franceses, embora ndo contenham mencdes ex-
plicitas aquela relagdo, “as situacdes da realidade também pa-
recem desempenhar um papel importante, sobretudo como
ponto de partida para a criacdo de situagdes de aprendiza-
gem” (p. 193).

Por fim, no que se refere a avaliagdo das aprendizagens,
a andlise efectuada ndo encontrou grande variedade de situ-
acdes relativamente a avaliagdo externa. Em trés dos pafses
existe um exame nacional no final da escolaridade obrigatdria,
como agora também acontece em Portugal, e sé em Espanha
este exame ndo existe. Na Suécia, para além da componen-
te escrita, o exame nacional inclui também uma componente
oral. Quer este pais quer a Franga, como também sucede em
Portugal, combinam a avaliagdo externa e a avaliagdo interna.

A tarefa que a seguir se apresenta tem como suporte o pro-
grama Geogebra, que é um software de geometria dinamica,
que junta geometria, dlgebra e cdlculo, disponivel em

http://www.geogebra.at/

(poderd saber mais sobre este software, o seu funcionamento
-e as suas potencialidade na secgdo Tecnologias na educagdo

Relativamente as modalidades de avaliagdo, os programas de
Matemdtica dos paises em andlise incidem principalmente so-
bre a avaliagdo sumativa, sobretudo através da enumeracdo
dos objectivos sobre que deve incidir; sendo também pro-
postos, em alguns casos, instrumentos de avaliagdo. A avalia-
cao formativa, que no caso portugués é objecto de referéncia
e de algum desenvolvimento, ndo merece muita atengdo nos
documentos curriculares especificos para Matemdtica dos
outros paises.

Com a andlise comparativa dos programas de Matemti-
ca realizada neste livro, foi possivel, pbr em evidéncia as “linhas
de for¢a” desses programas e as suas caracteristicas principais
e perceber quais os “pontos de convergéncia e de divergén-
cia" com o nosso programa. Acreditamos, como se diz num
breve texto da sua contra-capa, que esta andlise “pode ser
muito Util para uma reflexdo sobre a natureza e conteldo
dos documentos curriculares, o que se torna particularmen-
te importante em Portugal, dada a necessidade de actualizar
os programas de Matemdtica do ensino bdsico, que permane-
cem inalterados desde 1990/91".

Notas

I Olivro (225 pp.) foi publicado em Maio de 2006, numa edi¢cdo
conjunta do Centro de Investigacdo em Educacdo da Faculdade
de Ciéncias da Universidade de Lisboa e da Associacdo de Pro-
fessores de Matemdtica e sdo seus autores, |. P Ponte, A. M. Boa-
vida, A. P Canavarro, F. Guimaraes, H. Oliveira, H. M. Guimardes, ).
Brocado, L. Santos, L. Serrazina, e M. Saraiva.

2 O Grupo DIF — Diddctica e Formagdo — é um grupo de inves-
tigacdo com sede no Departamento de Educacdo da Faculdade
de Ciéncias da Universidade de Lisboa de que fazem parte os
autores do livro referido.

Henrique Manuel Guimardes
Faculdade de Cigncias da Universidade de Lishoa

matemdtica do nimero anterior da revista). E pois uma boa
sugestdo para utilizar na aula de matemética a desenvolver
com alunos do ensino secunddrio.

Branca Silveira
Escola Superior de Biotecnologia da Universidade Caftdlica do Porfo
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