Doce Mafemafica: uma experigncia na sala de aula no 1° ciclo

Maria do C&v Afonso

Este artigo descreve a implementagio de uma actividade
matemadtica, de cardcter exploratério, numa turma do 1° Ci-
clo do Ensino Bésico, com os quatro anos de escolaridade,
no passado ano lectivo. Tinha como objectivo final ser uma
prenda para o Dia da MAe e apresenta algumas das activi-
dades desenvolvidas pelos 18 alunos da escola de Espantar-
-Montaria, bem como as reflexdes efectuadas.

fl farefa :
Numa primeira fase apresentou-se aos alunos a receita

Bejinhos de Crioula

100g de coco ralado; 100g de agiicar; 100g de chocolate em pd; 2
ovos; agticar para polvilhar; cerejas em calda para decorar.

Misturar os-ingredientes e amassar bem. Fazer bolinhas com as
mdos, passar no agticar e colocar em forminhas de papel.

Esta receita culindria serviu de ponto de partida para o de-
senrolar de todas as actividades que abordaram vdrias are-
as curriculares disciplinares, nomeadamente a matemdtica,
trabalhando as grandezas e medidas e a geometria, numa
perspectiva de resolucio de problemas e de liga¢io da mate-
madtica 2 realidade.

Os alunos do 1° e 2° anos leram a receita, selecciona-
ram os ingredientes, fizeram as pesagens, registando numa
grelha o niimero de bombons feitos (42). Depois distribui-
ram-nos pelos colegas da turma e registaram quantos tocou
a cada um (2) e quantos sobraram (6).

Enquanto faziam os bombons (foto 1), muito entusias-
mados, o Rui disse: i

— Professora, estamos a fazer esferas ...
— Consegues transformé-las noutro sélido geométrico?
— Sim — disse a TAnia — num cubo e num cone ...

— Eu consigo fazer um cilindro — disse o Paulo.
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A exploracdo mafematica 2° ano — dividiram o tridngulo equildtero em 4 tridingu-
los todos iguais;

3° ano — dividiram o quadrado em cem partes iguais e
descobriram que cada uma das partes era 0,01 da unidade;

4°ano — desenharam uma circunferéncia, tracando um
didmetro e um raio;

Estas figuras geométricas foram usadas dias depois como
cartdes para o Dia da Me.

Seguidamente construfram as caixas para o Dia da Mae
em cartdo canelado.

Os alunos do 4° ano aprenderam a medir o perimetro de
uma base circular, para conseguirem construir a sua caixa,
que era um cilindro.

Cada grupo de alunos, a partir da figura geométrica,
construiu a sua caixa, em forma de prisma triangular, cubo,
cilindro e paralelepipedo (foto 2).

No seguimento, os alunos identificaram objectos com a for-
ma de sélidos geométricos; identificaram as faces e nomea-
ram as formas das mesmas; contaram as arestas e os vértices;
usaram o geoplano e o papel ponteado para representar os
poligonos que constituem as faces; identificaram os angulos;
mediram a sua amplitude; construfram sélidos geométricos
com plasticina e transformaram-nos noutros sélidos; cons-
trufram s6lidos usando palhinhas e esferas em plasticina.

Depois escolheram uma figura geométrica e desenha-
ram-na em cartolina: o rectdngulo (1° ano), o tridngulo (2°
ano), o quadrado (3° ano) e o circulo (4°ano).

1° ano — dividiram o rectAngulo em virios rectangulos
de diferentes tamanhos e dobraram;

Trabalho de grupo
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Depois das caixas concluidas e decoradas com raminhos
de flores secas, todos queriam saber o que elas iam levar 14
dentro. Era surpresa ...

Ouvi vdrias sugestdes, fui dando dicas e por fim escolhe-
ram os bombons.

Tendo como ponto de partida o trabalho feito pelos alu-
nos do 1° e 2° anos, os alunos do 3° e 4° anos fizeram, em
grupo, estimativas para saber:

— o ntmero de bombons necessérios para dar seis a cada
uma das mées dos alunos da turma;

— as quantidades de ingredientes necessdrias;

— 0 peso.dos bombons depois de feitos, tendo como refe-
réncia o peso de todos os ingredientes;

— o tempo que levaria a fazer os bombons.

Conclufram que:

— Os trés grupos teriam que fazer, no minimo, 108 bom-
bons;

— Como eram 3 grupos, cada um teria que fazer uma vez a
receita inicial;

— Cada grupo, com a mesma quantidade de ingredientes,

fez: Gréfico 1, Tabela 1, Tabela 2, Tabela 3.

Todos os alunos manifestaram enorme entusiasmo nas acti-
vidades e muita vontade de dar a sua opinido.

O facto de todos os grupos terem feito mais bombons
que o 1° ano devia-se:

— a que os bombons eram mais pequenos; (Pedro Henri-
que)
— aque raparam melhor a massa das maos. (Alexandra)

O facto de o0 nimero de bombons ser diferente de grupo para
grupo foi justificado pelos alunos de diferentes formas:

— o grupo 3 fez os bombons maiores e o grupo 2 fez os bom-
bons mais pequenos; (Pedro Filipe)

— ao amassar algum chocolate saiu fora da bacia; (Tiago)
— raparam melhor a bacia. (Stephane)

O facto de os bombons depois de feitos pesarem mais do que
os ingredientes devia-se:

— aforma de papel plissado; (Alexandra)

— ao gomo de cereja; (Tania)

— o grupo 2 foi o que fez mais bombons em menos tempo
porque falou menos e trabalhou mais. (Pedro)

) Qual foi o grupo que mais se aproximou do peso total dos bombons?
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A Daniela comegou a guardar os bombons nas caixinhas, No Domingo colocou

Actividade 1.

um bombom na 1% caixinha, ha Segunda-feira colocou dois bombons na 2% caixinha,
na Terca-feira colocou trés bombons na 3% caixinha. Se continuar a colocar

bombons nas caixinhas, quantos bombons colocard no Sdbade?

Os trés grupos terminam e pesam os bombons (foto 3).
Apresentei aos alunos dos quatro anos de escolaridade
problemas de processo que partiram do contexto das activi-
dades realizadas com os Beijjinhos de Crioula — a prenda da
Mae.
Antes da resolucgo:
— Li o problema;
— Dialoguei com os alunos para que compreendessem o
problema;

— Formulei questdes que conduziram 2 compreensdo do
problema;

— Pedi que pensassem noutros problemas anteriormente
resolvidos, e apontassem estratégias resoluciio;

— Sugeri que escolhessem uma estratégia de resolugio e
que a registassem na folha.

Durante a resolucfio:
— Observei a actividade dos alunos;

— Fiz perguntas acerca do seu trabalho;

— Pedi aos alunos que verificassem a apresentagio do seu
trabalho, a estratégia usada, que examinassem a solugfio
obtida e explicassem como fizeram para encontrar a so-
lugdo.

Depois de encontrada a resolucio:

— Discutimos, na sala de aula, as soluges encontradas e
conclufmos que era possivel chegar ao resultado por v4-
rios caminhos diferentes;

— Pedi aos alunos que identificassem as estratégias utiliza-
das;

— Procurei que os alunos relacionassem este problema com
outros semelhantes anteriormente resolvidos.

Andlise critica”

Na execuciio desta actividade os alunos colaboraram e em-
penharam-se no trabalho proposto independentemente do
ano de escolaridade, bem como na discussio das solugdes e
na apresentaciio das concluses.
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Os meninos da nossa escola fizeram bombons na sala de aula.

Actividade 2.

Foram fazendo e foram comendo. O Tiago fez 10 e comeu 5, a
Alexandra fez 25, o Fdbio s6 fez 14 e comeu 3, o Stephane dos 25 que
fez s6 ficaram 18, por sua vez o André fez 12 mas ndo comeu nenhum, o
Pedro comeu 6 mas fez 14 e por dltimo o Daniel comeu 9 mas sé tinha

feito 7.

Quantos bombons ainda ficaram para os restantes colegas?
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Devo referir que os alunos com mais dificuldades na
drea da matemdtica, nestas actividades sentiram-se muito
mais motivados e demonstraram um maior entusiasmo, re-
velando um maior e melhor desempenho e vontade de saber
mais.

Foi possivel trabalhar varios contetidos matemdticos dos
quatro anos de escolaridade, envolver os alunos numa acti-
vidade significativa e simultaneamente desenvolver compe-
téncias de resoluciio de problemas.

Todos os alunos debateram as suas ideias na turma e co-
municaram as conclusdes a que tinham chegado.

Os alunos com mais dificuldade sentiam-se mais estimu-
lados e mais confiantes.

As aulas tornaram-se mais dindmicas.

Como dizia o Pedro Filipe: “A Matemitica assim ¢ mais
bonita!”

Depois deste trabalho os meus alunos véem os proble-
mas de uma outra forma, e mesmo o mais simples j4 desperta
a curiosidade para a sua resolugo, usando as estratégias que
aprenderam.

Termino com uma frase de Pélya que traduz o que acabo

de dizer:

«

“um problema pode ser modesto, mas se desafiar a curiosidade
e puser em jogo faculdades inventivas, quem o resolver pelos
seus préprios meios experimentard a tensdo e gozard o triunfo
da descoberta”.

Maria do C&v Gongalves Farinha Afonso

EB1 de Espantar, Montaria, Viana do Castelo
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