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im desafio colective

I5abel Rocha

Ponfo de parfida

Na apresentacio piblica dos resultados do estudo PISA
2003 (Amadora, 27 de Abril de 2005), a Sra. Ministra da
Educaciio anunciou algumas medidas, justificadas ndo sé por
este estudo mas também pelos resultados das provas nacio-
nais de aferi¢do, realizadas em 2003, na disciplina de Mate-
mética, entre as quais, um programa de formagio continua
em Matemdtica para os professores do 1.°ciclo. Para defi-
nir esse programa, seus objectivos, principios, linhas orien-
tadoras, contetidos e estrutura organizacional, foi decidido
(finais de Maio de 2005) criar um grupo de trabalho, de-
signado por Comissdo de Acompanhamento do Programa
de Formaciio Contfnua em Matemdtica para Professores do
1° ciclo, tendo sido proposta a participacio da APM nesta
comissdo.

Para a APM, esta foi considerada uma oportunidade de
darmos o nosso contributo num processo de formacfio que,
nas suas linhas gerais contempla alguns aspectos inovadores
que tém constado das propostas que a APM tem defendido,
para superar alguns dos pontos criticos da formag¢fio inicial e
continua por nds jé assinalados.

Farmagdo confinua em Natemalica para professores do 1.

Esses pontos criticos também foram, pela direc¢gio da
APM, salientados no editorial da revista Educacdo e Mate-
matica (n.° 84, Setembro/Outubro 2005).

Sabe-se que a formagfio contfnua que tem sido feita é
ainda pouco centrada na reflexdo sobre a prética e que nfio
cobre as deficiéncias de formaggo indicadas no relatério Ma-
temdtica 2001. Estudos recentes também indicam que a Ma-
temdtica como matéria curricular nfo surge com frequéncia
nos planos de formacio dos Centros de Formacio de Asso-
ciagdes de Escolas.

0 Programa

Todo o trabalho que tem sido levado a cabo no seio da APM
mostrou que a forma¢fio para ter efeito nas prdticas lecti-
vas do professor tem de partir do seu conhecimento profis-
sional, articulando um conhecimento matemético de qua-
lidade com o conhecimento curricular e did4ctico, tem de
ter uma forte ligacio as praticas lectivas e ao desenvolvi-
mento do curriculo e partir das necessidades concretas dos
professores. ’
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Final de Maio

Constituicdo da Comissdo de Acompanhamento

20 de Julho Apresentagdo as instituicdes (IES), para discussdo, da 1. versdo do Programa
Agosto Constituicdo das equipas de formacdo
20 de Setembro Versdo definitiva do Programa

Entre 12 Set. e 10 Out.

Divulgacdo do programa aos Agrupamentos

Entre 10 e 30 de Outubro Inicio do programa

Quadro 1.

Instituigdes de Formagio Professores envolvidos Grupos de Formacio Formadores
18 5640 577 140
Ovadro 2.

2,

E por isso que hd aspectos inovadores neste Programa
que criam condi¢des para a concretizagio destas ideias e que
passo a destacar:

1. trata-se de um programa a nivel nacional prolongado
no tempo, organizado num modelo em rede, centrado
no trabalho em equipas, constituidas por professores das
Instituigdes de Ensino Superior de Formacdo de Profes-
sores do 1.° ciclo e professores das escolas do 1.° ciclo
de cada agrupamento. Relevante também a dimensgo de
cada equipa, entre 8 a 12 formandos de modo a propot-
cionar condi¢des para o desenvolvimento do trabalho
colaborativo;

2. pode estreitar a ligagdo entre a formacio inicial de pro-
fessores do 1° ciclo e a sua formagdo continua, pois a sua
organizagio e implementagio local é da responsabilida-
de das instituigSes que fazem formagio inicial de profes-
sores do 1° ciclo;

3. aponta para uma formagio baseada no desenvolvimen-
to curricular, centrada na escola, com duas componen-
tes: uma de trabalho conjunto e continuado (durante o
ano lectivo e em sessdes com periodicidade quinzenal)
do grupo de formandos com o formador para planifica-
¢Ao, reflexdo e aprofundamento dos conhecimentos ma-
temdtico em articulacio com o conhecimento didéctico
e turricular envolvidos e outra de acompanhamento ao
nivel da sala de aula das planificacdes trabalhadas nas
sessdes conjuntas, com a consequente reflexdo, sobre as
aprendizagens realizadas pelos alunos, face aos objecti-
vos das tarefas planeadas.

i concretizacao do Programa

Todas as instituigdes de ensino superior (IES) responsdveis
pela formagdo inicial de professores do 1.° ciclo assumi-

ram a concretizagdo deste Programa no respectivo distrito
e, para isso, constituiram a respectiva equipa de formado-
res e delinearam o seu préprio plano de ac¢io tendo em vis-
ta a concretizagio do Programa definido pela Comissdo de
Acompanhamento.

O Programa estd no terreno, embora a funcionar nuns
locais com mais dificuldades que em outros. Algumas das
dificuldades (de natureza temporal) estiveram associadas ao
calenddrio que foi definido (o possivel para o programa ter
inicio em 2005/06) como se pode observar no quadro 1.

A constituigio das equipas de formacdo em perfodo de
férias foi uma dificuldade salientada por grande parte das
instituicdes.

A ades@io dos agrupamentos/professores também foi
muito varidvel, havendo distritos com mais dificuldades a
que também n3o € alheia a dispersdo da rede de escolas do
1° ciclo, a organizagio dos hordrios dos docentes e concer-
teza outros factores relacionados com outras medidas intro-
duzidas no inicio do ano lectivo.

No entanto estes sdo os ndmeros (significativos) relati-
vos a Dezembro de 2005, visto que os dados disponiveis no
momento da escrita deste artigo sdo os que constam do 1.°
relatério de progresso que todas as instituigGes apresentaram
no més de Janeiro e respeitantes ao 1.° trimestre (quadro 2).

As sessdes quinzenais de trabalho conjunto nas sedes
de agrupamento ou escolas do 1.° ciclo tém decorrido com
a regularidade prevista. O ntimero de sessdes de acompa-
nhamento na sala de aula, ficarfio, nalguns casos aquém do
desejavel, dependendo da dirnensfio do grupo e das distan-
cias entre escolas. Em média, aponta-se para 3 sessdes de
acompanhamento a cada professor, com a dura¢do de, pelo
menos, uma hora cada. H4 instituigdes que iniciaram mais
tarde o acompanhamento na sala de aula e poderdo ndo
conseguir ir além das duas sessdes por formandof mas, por
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outro lado, h4 outras que conseguirfo, em gripos de menor
ndmero de formandos, fazer 4 sessdes de acompanhamento
na sala de aula.

No programa elaborado, estd definido como 1.° objecti-
vo “Promover um aprofundamento do conhecimento mate-
matico, diddctico e curricular dos professores do 1° ciclo en-
volvidos, tendo em conta as actuais orienta¢des curriculares
neste dominio”, pelo que a Comissdo de Acompanhamento
promoveu, em Fevereiro, uma sessio de trabalho com os co-
ordenadores das equipas de formacio no sentido de se discu-
tir, criar consensos acerca do que deve ser e como se desen-
volve, o conhecimento matemdtico do professor do 1.° ciclo
em arti€ulaciio com o seu conhecimento did4ctico e curri-
cular. Para a dinamiza¢io da discussdo foram convidados um
matemdtico, Anténio Bivar da Faculdade de Ciéncias da
Universidade de Lisboa e uma educadora matemética, Ana
Boavida da Escola Superior de Educaciio de Settbal.

Alguns aspectos desse conhecimento que foram abor-
dados, sfio extremamente relevantes como seja a utilizacio
de defini¢gdes matemdticas adequadas e compreensiveis mas
rigorosas, a representacio das ideias matematicas fazendo a
correspondéncia entre as representagdes concretas, icénicas
e simbdlicas e a avaliacdo da qualidade matemadtica dos ma-
teriais de ensino para modifici-los sempre que necessario.
Sabendo que o manual escolar é o recurso privilegiado da
maioria dos professores, s6 um conhecimento matemético e
did4ctico de qualidade permite que o professor seja critico
em relacfio as definices e representactes veiculadas.

A minha participagio na Comissio, em representacio
da APM, tem sido muito gratificante, mas ndo me posso dis-
tanciar do meu papel como coordenadora da equipa de for-
magio de Leiria. Assim, no 4mbito do trabalho desenvol-
vido para abordar a operacio divisdo, vejamos, a titulo de
exemplo, como os aspectos referidos e sua interligacio se
foram evidenciando. H4 manuais que, nfio fazem distin¢io
entre a divisdo exacta e a divisdo inteira, ou fazendo-o, re-
velam falta de rigor na utilizagdo do simbolo ( : ) e nas re-
presentagdes que adoptam.

Defini¢io de divisdo exacta': Dados trés niimeros intei-
rostaisque a X b =ccoma # 0 temosque b = ¢ : a em que
: representa a operagio inversa da multiplicagio e é deno-
minada Divisdo Exacta.

Esta operacio Divisdo Exacta ndo é possivel para qual-
quer par de niimeros inteiros.

N3o existe a divisio exacta de, por exemplo, 14 por 3.

Entdo serd correcto escrever 14 : 3 =4 (resto 2), ou,
noutro exemplo, 27 : 5 =5 x 5+ 2 como aparece em vi-
rios manuais escolares (com mais frequéncia a primeira ex-
pressdo do que a segunda)? E, porque raramente se encon-

tra nestes, a afirmagfo: nfo existe a divissio exacta de 14 por

3 mas existem dois niimeros inteiros, o 4 (quociente) e o 2
(resto) tais que 14 = 3 x 4 + 2 e a operacio que permite cal-
cular estes dois nimeros denomina-se divisdo inteira?

Este tipo de abordagem feita por muitos manuais (e taci-
tamente aceite) foi um ponto de partida para discutir o pa-
pel das definigdes, a importancia do seu rigor mesmo numa
linguagem adequada a criangas de 8/9 anos e assim aprofun-
dando o conhecimento matemético para ensinar.

A falta de textos cientificos em Matemdtica, escritos
em lingua portuguesa, especificamente dirigidos aos profes-
sores do 1.° ciclo e que respondam #s suas necessidades de
actualizacio e aprofundamento de conhecimentos, levou a
que a Comissdo de Acompanhamento tenha proposto, su-
periormente, a constitui¢io de equipas para a producio de
quatro brochuras: Niimeros e Operacdes, Geometria e Medida,
Andlise de Dados e a quarta dedicada aos aspectos transver-
sais da Matemdtica, a que os Principles and Standards 2000
(NCTM) se referem como Processos matemdticos. O objec-
tivo das publicagdes é que introduzam e desenvolvam com
rigor e clareza o tema respectivo, tendo em conta o nivel
escolar a que se destinam e incluindo exemplos suficien-
tes para ilustrar os diversos conceitos. A proposta foi acei-
te e as equipas estdo constituidas e algumas j4 comegaram a
trabalhar.

Desafios para 2006/07

No final do ano lectivo a Comissiio de Acompanhamento
fard a sua reflexdo sobre a forma como decorreu o Programa
neste primeiro ano, mas j4 identificou alguns dos Desafios

para 2006/07:
e alargar a outros professores;

e dar continuidade aos que estdo a frequentar este ano
(est4 a ser pensado o formato);

e alterar a cultura de escola relativa as dindmicas curricu-
lares em Matemadtica nas escolas, passando pela identifi-
cagio do dinamizador da Matemdtica ao nivel da escola
(ou do Agrupamento).

Nota

1 Que se pode encontrar em Caraga , B. J. (1970) Conceitos
fundamentais da Matemitica. Lisboa: Fotogravura Nacional
ou Reis, R. e M. ]. Fonseca (2000). Ndmeros e operagdes. Lis-
boa: UA.
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