Ao longo de mais de 15 anos de colaboraciio na revista, Pau-
lo Abrantes referiu-se numerosas vezes a questdes relaciona-
das com a cultura profissional, o trabalho e a formacio dos
professores, evidenciando o seu grande interesse neste cam-
po. Neste artigo abordo duas questdes desta drea que me pa-
recem marcantes nos seus textos na revista, a primeira rela-
cionada com o grupo profissional dos professores, a segunda
com a sua cultura profissional. Em cada caso, procuro apre-
sentar a razio de ser e o contributo da intervencéio de Paulo
Abrantes e reflectir sobre o seu significado na respectiva al-
tura e nos dias de hoje.

Vale a pena referir, desde j4, a sua visido do que é ser pro-
fessor de Matemdtica e do respectivo papel profissional, as-
pectos que constituem o pano de fundo de toda a discussdo
sobre estas matérias:

Na visfo tradicional de curriculo e de desenvolvimento
curricular, o professor é visto como uma correia de transmissdo
entre um programa, um curriculo, um manual, etc. — que sdo
feitos em geral, alegadamente de maneira uniforme para todos
os alunos — e o aluno, ou seja, o professor tem um papel de
transmissor, de aplicador. Nés hoje acreditamos muito mais
que o professor, embora tendo orientagdes curriculares e mate-
riais a que tem que recorrer, como é evidente, antes de ser um
aplicador, é uma pessoa que tem que tomar decisGes, tem que
fazer escolhas, tem que organizar as coisas. Portanto, o seu papel
¢ muito mais ao nivel da decisdo e da organizaciio, do que pro-
priamente da execugfio rotineira. (Abrantes, 2000, p. 11)

Da falta ao excesso de professores: Um problema resolvido?

Uma das questdes que Paulo Abrantes abordou com grande
profundidade na revista pode parecer estranha para os dias
de hoje — trata-se do problema da escassez de professores
de Matemética. Este é o tema principal de um artigo que
surge no n° 17 da Educagdo e Matemdtica (Abrantes, 1991),
e que também jd tinha sido tratado num artigo que ele e eu
escrevemos em conjunto cerca de dez anos antes (Abrantes
e Ponte, 1982). A verdade é que nos anos oitenta e noven-
ta, a falta de professores devidamente qualificados consti-
tufa um trago importante do contexto educativo portugués
e o artigo mostra que a situagio do grupo de Matematica do
ensino secunddrio e 3° ciclo do ensino bésico nio se dife-
rencia muito do conjunto dos outros grupos disciplinares.
Mostra, no entanto, que existem aspectos especificos que
tornam a situagfio do grupo de Matemdtica bastante mais
preocupante:

Os aspectos em que a situagfio do 1° grupo se distingue, pela ne-

gativa, de todos os outros sdo:

— o maior nimero e a maior percentagem de professores sem
habilitacfio prépria (30%)

— o maior niimero e a maior percentagem de professores sem
habilitagio académica de nivel superior (licenciatura ou
bacharelato). (p. 21) .

Paulo Abrantes indica ainda neste artigo que o riteno de for-
magio de professores de Matemdtica era muito insuficiente
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nos dois subsistemas existentes (formacgo inicial nas uni-
versidades e formaciio em servico de professores portadores
de habilitagdo prépria).

Para fazer face a esta situa¢io propunha entfo trés gran-
des medidas:

(a) Admitir a revisio do regime da habilitacio prépria no 1°
grupo, pelo menos no que diz respeito ao 3° ciclo do ensino
béasico, alargando-a a cursos superiores que proporcionem uma
formacio significativa em Matemética — ainda que seja even-
tualmente necessdrio completar essa formacfio a par com a for-
magio pedagdgica.

(b) Apoiar, de todos os pontos de vista, as instituigdes do
Ensino Superior na sua tarefa de ‘conduzir os processos de
profissionalizaciio em servico [...].

(c) Tomar medidas que prestigiem e apoiem os cursos de Ma-
tem4tica e, em particular, as suas variantes de ensino. (pp. 22-

23)

Deste modo, Paulo Abrantes defende a necessidade de “‘re-
conversio’ profissional de diplomados em diversas dreas” (p.
23) e critica a posiciio que classifica de “imobilista” e que,
no seu entender, “contribui para perpetuar ou mesmo agra-
var a situaciio actual: milhares de alunos sem aulas de Ma-
tematica ou com professores de Matemdtica sem qualquer
tipo de formacgo” (p. 23). Assim, demarca-se da “tendéncia
para encarar a formagiio do professor de Matemdtica de uma
maneira ‘conservadora’ e dogmética e com uma atitude, por
vezes, ‘corporativa’ em relacio ao que se pensa serem os in-
teresses dos graduados em Matemdtica” (p. 23).

Sublinha, ainda, que neste processo de reconversio pro-
fissional de professores “devem ser cuidadosamente contem-
pladas todas as componentes da formagfio-cientifica, educa-
cional e de reflexfio sobre a prética pedagégica” (p. 23). E
conclui:

Os nossos alunos merecem uma atitude responsdvel e realista
da nossa parte. De resto a questdo chave deste problema nio
estard tanto no titulo que o professor de Matemdtica ostenta
mas sim na formacgio que efectivamente possui ou que é pos-
stvel proporcionar-lhe. Mas, afinal, isto também se aplica aos
professores que frequentaram cursos universitdrios de Matemd-
tica. (p. 23)

As habilitages préprias para leccionar Matematica foram,
de facto, revistas, mas ndo da forma cuidadosa e pondera-
da como Paulo Abrantes propunha. Além disso, nfo hou-
ve qualquer apoio especial s instituigdes encarregadas da
profissionalizacio em servigo, processo de formacfo que
se foi progressivamente degradando, nem foram tomadas
quaisquer medidas dignas de registo para prestigiar e apoiar
os cursos de Matemadtica, em qualquer das suas variantes.
Hoje, em 2005, vivemos uma situagio totalmente dife-
rente, havendo muitos professores de Matemdtica com ha-
bilitagho profissional que néo encontram colocagio. Pare-
ce, portanto, que o problema se resolveu ... Mas a verdade
¢ que estd longe de ter sido bem resolvido. Nio existe falta
de professores nas escolas, mas a concessio de habilitaciio
prépria a pessoas formadas com outras licenciaturas néo foi
acompanhada da formagiio complementar necessdria, quer

em termos do conhecimento matemdtico, quer em termos
da preparaciio educacional e did4ctica, quer em termos de
formaciio pratica. Claro que alguns destes professores, por
empenhamento, estudo e envolvimento pessoal, torna-
ram-se excelentes profissionais. No entanto, isso nfo iliba
a administracio educativa da responsabilidade de definir
politicas correctas de formacfio e criar os meios para a sua
concretizacio de modo a favorecer no curto e no médio pra-
z0 a qualidade do corpo profissional e as suas condigdes de
trabalho. Além disso, os jovens que se poderiam interessar
por tirar um curso de Matemadtica, com o objectivo de vi-
rem a ser professores, encaminham-se para outros cursos. Se
nada for mudado, dentro em poucos anos vamos ter outra
vez falta de professores de Matemdtica nas escolas.

A mi resoluciio do problema da falta de professores dos
anos oitenta e noventa tornou a situagio ainda mais dificil
e criou, por sua vez, novos problemas. Um deles é a qualifi-
caciio e plena integraciio profissional das pessoas que ingres-
saram na carreira por via da reconversdo; outro problema é
o da reorganizaciio e credibilizacio dos cursos de formagio
de professores de Matemadtica a nivel nacional. A resolu-
¢io dos problemas da educa¢fio e da formacio de professores
com expedientes politicos conduz facilmente ao seu agra-
vamento. Por isso, antes que as coisas piorem ainda mais,
talvez fosse boa ideia discutir de novo o que deve ser a for-
macio de professores de Matematica e qual o contetdo con-
creto e a articulaciio entre si das vertentes cientifica, educa-
cional, praticafreflexiio sobre a pratica de que falava Paulo
Abrantes.

Uma nova cultura profissional do professor de Matematica

Uma outra questio que emerge dos escritos de Paulo
Abrantes na revista é a sua visio de uma nova cultura pro-
fissional dos professores de Matemdtica marcada por valores
como a iniciativa, a participacio e a intervencio, levando-
0s a assumit-se como protagonistas na sua pratica profissio-
nal. Isso surge de forma clara desde logo no seu primeiro
editorial:

[A] APM pretende ser uma associagio assente na iniciativa
e no dinamismo dos seus membros e na ideia de uma grande
descentralizagio [...] A APM quer ser isso e ndo uma associa-
¢io em que uma direc¢iio central mais ou menos activa d4 con-
ta dos seus préprios projectos a um grupo grande mas passivo de
associados [...] A APM é uma aposta dificil mas que vale a pena
fazer. Se ela for ganha, entfio temos boas condigdes para acredi-
tar que os professores de Matemadtica poderdo desempenhar um
papel decisivo na renovagiio da educaciio matemadtica no nosso
pais. (Abrantes, 1987, p. 6)

Paulo Abrantes retomou esta ideia por diversas vezes na re-
vista, por exemplo, no n.° 22, ao descrever uma visita que
realizou & Dinamarca, onde testemunhou o envolvimento
dos professores de Matemitica “a conceber e a escrever o
curriculo, os programas e as orientagdes para os professores,
em cooperagio com representantes do Ministério, das Uni-
versidades e dos estudantes” (Abrantes, 1992, p. 21). E tam-
bém a mesma ideia que surge no editorial do n.° 30 (escrito
em conjunto com Ana Vieira), quando critica as determi-
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nagdes safdas na altura sobre exames que, na sua perspecti-
va, remetiam os professores para um mero papel de “correias
de transmissfo de ordens e contra-ordens”, Wm estatuto pro-
fissional que justamente classifica de “inaceitdvel” (Vieira e
Abrantes, 1994, p. 1). E ainda a mesma ideia que ressalta da
andlise que faz dos resultados preliminares do projecto Ma-
temdtica 2001:

Parece haver hoje um maior interesse por desenvolver uma cul-
tura profissional marcada por uma ampla participacio e, a ser
assim, trata-se de um fenémeno que se poderd vir a traduzir em
novas perspectivas de formagfo de professores e de renovacio
do ensino da Matemdtica. (Abrantes, 1998, p. 27)

Na verdade, ao longo dos tltimos vinte anos, a tultura pro-
fissional dos professores de Matematica conheceu uma gran-
de evolugdio e para isso contribuiu fortemente a APM. Nos
anos oitenta, os professores de Matemdtica eram um gru-
po profissional sem quaisquer espacos comuns de debate,
que vivia na dependéncia das iniciativas do Ministério da
Educagfio e cujos horizontes de formaciio ndo iam além dos
cursos sobre temas mateméticos oferecidos por um ou outro
matemético de boa vontade. Poucos professores pensavam
poder dar um contributo ao desenvolvimento curricular ou
empreender projectos de intervencio educativa.

Esta situacio mudou completamente. Hoje, hd profes-
sores a intervir em todos os campos relacionados com a sua
actividade profissional, hd professores a investigar os pro-
blemas mais diversos, h4 professores envolvidos em projec-
tos curriculares de natureza disciplinar e interdisciplinar.
Devemos reconhecer que para esta mudanca, que podemos
classificar de abissal, nfo terd contribuido apenas a acciio
da APM. A mudanca resulta, antes de mais, da evolucio
da sociedade portuguesa, do papel das escolas e da organi-
zagdo do sistema educativo e também, em certa medida, da
formagfio avancgada (mestrados e doutoramentos em educa-
¢fo matemdtica) realizada por diversas instituicdes de ensi-
no superior. No entanto, ndo haverd muitas ddvidas que a
APM constitui, desde a sua criacfio, a grande associaciio de
referéncia no campo da educagio matemdtica em Portugal
e que o seu contributo tem sido decisivo para que os profes-
sores assumam um protagonismo profissional sem preceden-
tes.

Dito isto, serd que podemos ficar satisfeitos com o que
é hoje a cultura profissional dos professores de Matemdtica
em Portugal? Infelizmente, parece-me que ndo. Esta cultu-
ra profissional, sendo marcada de forma muito positiva pela
actividade da APM, tem a sua incidéncia principal na ac-
tividade que se realiza nas escolas, em ligagio com as prati-
cas profissionais — o planeamento das actividades lectivas,
o diagnéstico das dificuldades e problemas de aprendizagem
dos alunos, a selec¢iio de recursos para o ensino-aprendiza-
gem (a comegar pelos manuais escolares), a elaboracio de
projectos de intervenciio visando a resoluciio dos problemas
existentes, etc. Nas escolas, hd por vezes projectos muito in-
teressantes, mas sdo normalmente desenvolvidos por um ou
dois professores mais empenhados e raramente representam
um trabalho continuado de todo o grupo disciplinar. Este
grupo constitui uma instncia sobretudo administrativa e

nfo ¢ frequente protagonizar projectos de intervencio sobre
a sua realidade educativa.

Ou seja, no que respeita a iniciativa e dinamismo, a cul-
tura profissional dos professores de Matemdtica parece ser
hoje marcada por duas realidades contrastantes. Por um
lado, na APM, nos seus encontros e estruturas e em alguns
espagos marginais das escolas (Semanas da Matematica,
projectos de Ciéncia Viva, etc.), procura-se activamente re-
flectir e empreender iniciativas transformadoras. Por outro
lado, nas reunides do grupo disciplinar, nos conselhos peda-
gbgicos e noutras estruturas oficiais das escolas, onde predo-
mina o espirito defensivo, a inércia e o conformismo. Levar
o dinamismo, a iniciativa e o sentido de responsabilidade
para este tipo de espagos parece ser um importante desafio
que se coloca hoje a cultura profissional dos professores de
Matematica.

Além disso, para que os professores de Matematica pos-
sam assumir um papel ainda mais relevante na mudanca do
ensino da Matematica em Portugal, serd igualmente impor-
tante que a sua cultura profissional evolua no sentido de
uma maior capacidade reflexiva e de colaboracio mais es-
treita, quer interpares, quer com outros actores educativos,
incluindo educadores matemadticos, matematicos, professo-
res de outras disciplinas, responsaveis educativos e encarre-
gados de educacio. Trata-se de um desafio certamente mui-
to complicado, que requer grande iniciativa e imaginacfio e
onde a APM pode ter um papel de relevo. Pois, como dizia
Paulo Abrantes, “enfrentar desafios colectivos [faz] parte,

afinal, do estilo APM” (1993, p. 1).
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