Editorial

A retengfio dos alunos passou a set, tema de debate em virios
paises, entre os quais, Portugal. Nos tltimos dois anos, cons-
tituiu também uma preocupaciio das associagdes de professo-
res, tendo algumas delas, entre as quais a APM, tomado a
defesa da tese da nfo retenciio dos alunos no ensino bésico.

Por sua vez, desde 1991, em todos os normativos legais, a
retengio é uma medida pedagégica que deve ser considera-
da somente em casos excepcionais. Sobre os efeitos da ava-
liagdo, o artigo 14° do Decreto Lei 6/2001, considera que a
evolugdo do processo educativo dos alunos no ensino bdsico as-
sume uma légica de ciclo. O Despacho Normativo n® 1/2005,
que actualmente regula a avaliacio do ensino bsico, assu-
me igualmente a mesma légica de ciclo.

Mas os ntimeros mostram uma realidade bem diferente.
Os dltimos dados divulgados pelo Ministério da Educacio,
referentes ao ano lectivo de 2001-2002, informam que, nas
escolas publicas, a percentagem de alunos retidos era a se-
guinte: 2° ano, 15,8% de retengdes, 3° ano, 8,5%, 4° ano,
10,2%, 5° ano, 15,9%, 6 ano, 16,9%, 7* ano, 23,5%, 8°
ano 18,8% e 9° ano, 17,4%. Ainda em 2001-2002, 3,8% dos
alunos do 1° ciclo tinham mais de 11 anos, 6,4% dos alunos
do 2° ciclo tinham mais de 13 anos e 6,6% do 3° ciclo ti-
nham 17 ou mais anos.

Porque continuam os alunos a reprovar? Porque a reten-
¢do surge como o menor dos males, aceite por quase todos,
tdo banalizada que nem & realmente discutida pelas escolas,
nem pela administragiio educativa, nem pelos pais ou pelos
alunos — que por vezes acreditam que a retenciio os pode
ajudar a ter mais sucesso. Nenhum professor pretende que os
alunos passem sem saber, mas infelizmente poucas vezes sa-
bemos o que fazer quando eles nfo tém sucesso.

Defender o principio da nfo retenciio dos alunos terd
pouco efeito nas suas aprendizagens e na melhoria dos sabe-
res. Reter os alunos também nio tem sido a solucio. A re-
tengdo apenas em casos 'verdadeiramente excepcionais in-
duz a que o sistema educativo se concentre no essencial, nas
aprendizagens dos alunos.

A discussfio deverd centrar-se na procura de respostas:
como assegurar que todos os alunos aprendam mais e de um
modo mais significativo? (Despacho n® 9590/99, de 14 de
Maio). Que modificacdes introduzir no curriculo e no siste-
ma educativo que produzam alteragdes positivas na pratica
lectiva? Que condigdes materiais e humanas precisamos para
as 1evar a cabo7 Algumas modificacdes poderfio passar por:

erenciacdo pedag 1 Referida no Decreto Lei 6/2001,
nada tem a ver com a diferenciaciio do curriculo e com o ni-
vel de exigéncia. Nem passa por pretender diferenciar mui-
to cedo com os Cursos de Educaciio e Formagcio (CEF) que

aparecem como solucgfo para todos os problemas. A diferen-
ciagfio pedagdgica trata do modo de levar a adquirir os mes-
mos saberes por caminhos e em tempos diferentes. Isto ndo
significa que cada aluno aprende o que quer quando quer,
mas sim que tem um determinado espaco de tempo para
aprender o que foi definido como essencial, dentro do grupo
heterogeneo a que pertence.

g0 A escola nfo sabe o que fazer quando um aluno
chega mal preparado do ciclo anterior, mas ndo dialoga com as
escolas de onde o recebe. H4 que discutir esta quest&io e sobre-
tudo avaliar de onde vem a mais-valia em caso de retencfio.

Apoios Pelo menos ao longo do 1° ciclo os alunos com

maiores problemas devem ter um apoio especifico. Para
além disto, os alunos dos 2° e 3° ciclos devem ainda ter au-
las no Verdo. Estas aulas sio uma oportunidade de dar aos
alunos atengfo especial. No se pode aumentar muito a car-
ga hordria dos alunos em tempo lectivo, mas pode-se encur-
tar um pouco o longo periodo de férias de Verdo.
ca A légica de ciclo referida pelo De-
creto Lei 6/2001 pressupde, a continuidade pedagdgica. Sao
os conselhos de turma os responséveis pelo projecto curricular
de turma (PCT) que vai sofrendo ajustamentos ao longo do
ciclo. A nfo continuidade no trabalho com os alunos dificulta
a evolugio do PCT com prejufzo para o grupo turma.
“A avalia¢io formativa é a prin-
cipal modalidade de avaliagfio do ensino bésico, assume ca-
rdcter continuo e sistemdtico e visa a regulaciio do ensino
e da aprendizagem, recorrendo a uma variedade de instru-
mentos de recolha de informacio, de acordo com a natureza
das aprendizagens e dos contextos em que ocorrem” (DN n®
1/2005). Torna-se assim importante aprofundar a relaciio
entre curriculo e avaliacio, criando uma variedade de ins-
trumentos de avaliagio e de modos de os utilizar que efecti-
vamente regulem e acompanhem a aprendizagem.

A retengio é a Unica estratégia de remediacio do
insucesso que o sistema educativo paga sem pensar duas ve-
zes. Nesta fase em que o argumento econémico é prioritdrio,
podemos aproveitar para pensar em como utilizar as verbas
em medidas de eficcia mais satisfatéria.

Teremos condigBes para iniciar j4 esta mudanca? J4 em
1995, Paulo Abrantes, respondendo a esta questiio, afirma-

: “temos meios para iniciartuma mudanga progressiva, pri-
vilegiando meios e escolas onde mais se faca sentir a sua ne-
cessidade”.

\A/H,

L’um[‘t(’

Paula Teixeira .
Esc. Sec. D. Jodo V, Damaia

Maio | Junhd || 2005




