Poesia e Matemalica

No passado ano lectivo de 2003/2004,
estive a leccionar a disciplina de Métodos
Quantitativos a trés turmas do curso de
Humanidades, 10° ano, na Escola Secundé-
ria Filipa de Vilhena, no Porto. Esta escola
preza e desenvolve as mais variadas activi-
dades académicas, culturais e desportivas.

Uma das actividades desenvol-
vidas nesse ano foi promovida pelos co-
ordenadores da Biblioteca, sempre muito
empreendedores, e teve por titulo Poesia
e...: Poesia e Matemdtica, Poesia e Biolo-
gia, Poesia e Quimica, etc, relacionando as
vdrias disciplinas com a Poesia através da
divulgacdo de textos poéticos de autores
conhecidos que neles juntaram ciéncia e
arte. Ao longo dos 2° e 3° Perfodos, cada
més foi dedicado a uma disciplina diferen-
te, sendo colocados, em diferentes locais
da escola, folhetos gratuitos com esses
textos.

Como sé tive conhecimento
deste projecto no final do 1° Perfodo, e o
primeiro més, de Janeiro, foi dedicado ao
tema Poesia e Matemdtica ndo pude pro-
por a participacgdo dos meus alunos com
algum trabalho seu para esse més.

No entanto, a Feira da Ciéncia
estava prevista para meados de Marco, e a
ideia poderia ser igualmente aproveitada.
Mais ainda que tinha implementado o pro-
jecto do Portefélio e um trabalho desse
tipo enquadrava-se completamente nos
seus objectivos.

Assim sendo, em Janeiro, e cha-
mando a atenc¢do dos alunos para o pro-
jecto da Biblioteca, propus-lhes a elabora-
¢3o de um poema mgtemdtico. Com base
no livro Fascinios da Matemdtica, de Theo-
ni Pappas (Editora Replicagdo), encontrei
alguns assuntos que me pareceram passi-
veis de algum tratamento poético. Escolhi,
para cada aluno, o tema que achei mais
adequado as suas caracteristicas, havendo
repeticdo de temas entre os alunos. E os
temas foram os seguintes: O Teorema de
Pitdgoras, A caligrafia, a tipografia e a ma-
temdtica, O tecto parabdlico do Capitdlio,
A catendria e as curvas parabdlicas, Hotel
Infinito, A geometria da trajectéria de um
electrdo, Lewis Carrol — o matemadtico, Con-
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tando pelos dedos, Googol e googolplex, O
calenddrio azteca, A curva do floco de neve
e Stonehenge.

Em termos de avaliagdo, esses
trabalhos seriam classificados qualitativa-
mente, e incluidos na avaliacgdo do Por
tefélio, tendo em conta o respeito pelo
tema atribuido, a investigagdo sobre o
tema (que também deveria ser apresen-
tada), a apresentagdo das ideias mais im-
portantes e a qualidade do texto (apesar
de eu ndo ser obviamente professora de
Portugués). Em relagdo a este Ultimo as-
pecto, pedi alguma ajuda as professoras de
Portugués destas turmas, mas, sem duvida,
que esta actividade teria outra dimensdo e
maior adesdo num projecto inter-discipli-
nar, pelo qual optarei numa futura oportu-
nidade.

Para este trabalho, os alunos in-
vestigavam, em especial na Internet, tra-
ziam as suas dudvidas para a aula para que
eu os esclarecesse, tentavam depois ela-
borar um poema, que eu corrigia, fazen-
do sugestdes, e melhoravam o seu texto.
Esta actividade prolongou-se por um més,
sendo a maior parte do trabalho realizado
em casa.

Apesar de a todos ser pedido
este trabalho, apenas cerca de um terco
dos alunos terminou o projecto, haven-
do alguns que o comegaram mas que Nao
apresentaram o trabalho corrigido e fina-
lizado, alegando falta de inspiracdo para
melhorarem o seu poema. Outros hou-
ve que, desde o inicio, consideraram mui-
to dificil tornar a matemdtica poética e ndo
revelaram qualquer empenho nesta tare-
fa.

Os que terminaram e embele-
zaram o seu trabalho num cartaz, viram o
seu trabalho exposto e apreciado no dia
Il de Marco de 2004, durante a Feira da
Ciéncia.

E, na avaliagdo que fizeram des-
ta actividade, no seu Portefdlio, todos eles
foram undnimes em que, com este tra-
balho, conheceram matemdtica sob uma
nova perspectiva e de uma forma nova e
interessante, relacionada com os seus in-
teresses, jd que eram alunos da drea das
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Humanidades, e valorizaram o seu Porte-
fdlio, sendo esse, para alguns, o seu traba-
lho preferido. Provaram também, aos seus
colegas de turma e de escola, que a ma-
temdtica e a poesia podem juntar-se per-
feitamente, bastando para isso trabalho,
criatividade e imaginacdo.

Segue um exemplo para ilustrar.

Cristina Pereira
Escola Secundaria Filipa de Vilhena, Porto

0 Tecto Parabdlico do Capifdlio

Vou-vos tentar falar

Do tecto parabdlico do Capitdlio,
Que € um trabalho importante
Para por no meu portefdlio

Perto do século XIX

Um projecto se empreendeu
O Capitdlio foi projectado

E algo de novo ocorreu...

Foi no Statuary Hall,

Onde a Camara dos Representantes reu-
nia,

Que se descobriram os reflectores

E o efeito que destes surgia

Foi John Quincy Adams

Que os reflectores descobriu
Quando durante uma campanha
Os outros candidatos ouviu

Uns numa ponta

E outros na outra
Ouvem-se bem,
Mesmo com voz rouca

Os que estdo no meio

Bem que podem falar
Porque os da ponta

N&o conseguem incomodar

0 que acabdmos de aprender

Pde qualquer pessoa espantada
A matemética que conhecemos
Anda “por af” espalhadal

Teresa Melo Campos, n° 26, 10°1




Efu?. .. Como vés a Mafemafica?

Quinze de Setembro de 2003. E o infcio
de um novo ano lectivo que se avizinha,
no Centro Helen Keller.Vou pela primei-
ra vez, no meu percurso de professor de
Matemdtica, ter alunos cegos ou com bai-
xa visio. Perante esta realidade, o desafio
de ensinar Matemdtica ganha outros con-
tornos. Sinto que este € diferente dos que
j& encontrei anteriormente e que se co-
locam a muitos professores, no infcio de
cada ano lectivo, quando contactam com
novas turmas. A aprendizagem da Mate-
mética, por parte dos alunos cegos, des-
pertou-me, desde logo, muita curiosidade.
Afinal como é que a Matemdtica € vista
por eles?

A forma como deveria abordar
a Matemitica na sala de aula, onde estes
alunos estavam juntamente com outros
alunos n3o cegos, ndo poderia ser a ha-
bitual. Acredito que a inclusdo dos alunos
se torna realidade quando tém condigdes
para participar activamente no decor
rer da aula. Mesmo que esse contributo
seja simples, é importante que todos os
alunos tenham a oportunidade de inter-
vir. Cabia-me a mim o papel de facilitador
da inclusdo e isso passava pela atencdo as
actividades propostas e pelas adapta¢des
necessdrias aos alunos com necessidades
educativas especiais.

Para a geometria, encontram-se
facilmente alternativas as ilustragdes em li-
vros. O uso de materiais manipulativos é
bem acolhido pelos alunos dos 2° e 3° ci-
clos. Muitos materiais, como os sdlidos de
madeira, os polydrons, o geoplano, ou as
cartolinas estio ao noesso alcance e po-
dem ser utilizados com toda a turma. E
importante que os alunos cegos, tal como
os outros, tenham tempo para explorar
estes materiais. As representacdes em
relevo de figuras simples como quadrild-
teros, tridngulos e outros poligonos sdo
outro material que se encontra disponf-
vel com o manual adoptado. Mas a repre-
sentacdo de sdlidos com diferentes tipos
de relevo, € de exploracdo mais complexa.
Para um aluno cego, perceber qual a ares-
ta que ndo estd visivel faz pouco sentido,
pelo que o acompanhamento do profes-

sor ou par, pode fazer toda a diferenca. Es-
tas representagdes permitem que o aluno
cego possa ter a sua disposigdo um maior
leque de recursos além da manipulagdo
de objectos concretos.

Os relevos também sdo Uteis no
estudo da Estatistica, pois tornam acessi-
veis, a0s alunos cegos, os mesmos gréaficos
que os outros colegas t8m para explorar,
substituindo nestes as cores diferentes
por texturas diferentes.

Os alunos cegos utilizam, nas au-
las, uma mdquina semelhante & de escre-
ver: E nela que fazem os seus registos. Para
eu descobrir como se construfa um grafi-
co ou uma tabela, foi essencial conhecer a
escrita Braille.

Encontrei, no Departamento de
Braille responsével pela traducdo de to-
dos os materiais para os alunos cegos do
Centro Helen Keller; uma ajuda muito im-
portante na minha aprendizagem do que
é a escrita Braille e a Grafia Matemdtica
Braille. A forma como os alunos cegos es-
crevem e |éem Matemdtica foi o alvo se-
guinte da minha curiosidade. Afinal, como
funciona todo aquele conjunto de pontos
que se podem sentir? E como € que af se
pode ver a Matematica?

Fui conhecendo as letras do al-
fabeto Braille, que o contacto didrio com
esta realidade facilitou. A oportunidade de
frequentar um curso de Grafias Especifi-
cas Braille foi o passo seguinte, para des-
cobrir como € que aqueles pontos tra-
duzem Matemética. Considero que, sem
saber Braille, seria muito pouco eficiente,
como professor, no acompanhamento dos
meus alunos cegos.

A Grafia Matemdtica Braille per-
mite representar todos os simbolos mate-
mdticos usuais. O conhecimento da Grafia
Matemdtica Braille pode revelarse muito
importante para que algumas indicacdes
nio sejam contraditérias. Por exemplo,
na escrita de numeros fracciondrios, e
ho caso particular de /2 um aluno cego

, representa o simbolo correspondente

ao | ligeiramente descido em compara-
cdo com o simbolo 2. O dominio do uso
correcto da simbologia tem importancia
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quando pensamos no desenvolvimento
da autonomia do aluno quando consul-
ta o livro para estudar ou outros livros.
Também na participagdo e trabalho com
outros colegas é importante que se reco-
nheca a diferenca da escrita, conduzindo
a interaccdes mais ricas e frutuosas, entre
pares.

Apesar de, com os numeros,
tudo se tornar mais simples, hd, ainda as-
sim, desafios que vao além da escrita. No
7° ano de escolaridade, € usual abordar-se
o crivo de Eratdstenes como processo de
determinar os ndmeros primos, tendo a
noc¢io de mudltiplos e divisores de um nd-
mero. Mas, para mim, este sempre foi um
processo totalmente grédfico, e mais
um processo colorido, pois era usual pe-
dir que cada conjunto de mdltiplos de um
numero fosse riscado com uma cor espe-
cifica. Na lista de ndmeros fornecida, os
alunos normovisuais riscavam, com tragos
coloridos, os nimeros com mais de dois
divisores e os alunos cegos, com o dedo,
apagavam esses numeros. No final, am-
bos ficaram com a lista de nimeros pri-
mos, depois de um trabalho colaborativo
e enriquecedor para ambos. E nesta forma
de trabalho que acredito poder contribuir
para que a inclusdo destes alunos se torne
uma realidade visivel.

Quando gueremos saber como
cada um v& a Matemdtica, estamos a acei-
tar um desafio que nos enriquece e ajuda
a crescer.Tal pode aplicar-se tanto a alunos
como a nds, professores. A realidade das
nossas salas de aula permite que encon-
tremos muitos alunos diferentes a quem
podemos perguntar: Etu? ... Como vés a
Matemdtica?

Nuno Santos
Centro Helen Heller




