fis regras do jogo!ll

O ano lectivo 2004/2005 ficard marcado
por uma série de episddios que mostram,
claramente, que ndo houve qualquer pre-
paragdo atempada para que tudo corres-
se com a calma e a.normalidade desejd-
veis.

Em primeiro lugar, pela confusio
surgida com o concurso dos professores
que levou, ndo sé, ao adiamento do ini-
cio das aulas, mas também, a uma grande
desestabilizacdo nas escolas, na organiza-
¢do das vérias actividades, na vida dos pro-
fessores, dos alunos e dos pais. Este facto
mostra, de forma inequivoca, que o novo
programa informético ndo foi devidamen-
te testado antes de ser utilizado o que,
sob o ponto de vista técnico, se revelou
um erro grosseiro. Ndo houve bom sen-
so, responsabilidade, nem mesmo respeito
pelas pessoas que, quanto mais n3o fosse,
sdo as.que pagam, com 0s seus impostos,
o programa informdtico.

Por outro lado, verificamos que
fol iniciado o ano lectivo sem termos as
regras totalmente definidas, o que se re-
vela algo perfeitamente inaceitdvel. Refi-
ro-me, concretamente, a introducio de
exames nacionais as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matemdtica sem que, na al-
tura, se conhecessem os pesos e as impli-
cagdes que esses exames teriam na nota
final dos alunos que frequentam o 9° ano
de escolaridade. Alids, tém sido vérias as
alteracdes a Reorganizagio Curricular do
Ensino Bdsico iniciada no ano lectivo 2000/
2001 que, sem ter sido alvo de qualquer
avaliacdo, foi j& completamente desvirtu-
ada no seu espirito. Acabaram os pares
pedagdgicos nas dreas curriculares nio-
disciplinares (Area de Projecto e Estudo
Aco?npanhado), as Tecnologias da Infor-
magdo e Comunicacdo (TIC) deixaram de
desempenhar um papel transversal atra-
Vvés da introducdo de uma nova disciplina
no final do 3° ciclo com esse objectivo, a
educacio artistica teve poucas condicdes
para "arrancar na maioria das escolas e
agora, com a questdo dos exames a Mate-
matica e Lingua Portuguesa, toda a légica
de desenvolvimento de competéncias ao

longo de um ciclo é posta em causa. Tentar
combater o insucesso & disciplina de Ma-
temdtica através da introducio de exames
€ algo descabido e inconsequente. Exis-
tem, hd muito tempo, exames nacionais
no final do secundério e, nem por isso, os
resultados a Matemdtica deixaram de ser
maus. Combater o insucesso a Mateméti-
ca tem que ver com outras coisas que, s6
por si, dariam origem a vérios outros tex-
tos. No entanto, ndo posso deixar de me
referir & necessidade imperiosa de se re-
duzirem o ndmero de alunos por turma,
através de, por exemplo, desdobramentos,
que permitam trabalhar com os alunos ac-
tividades de investigacio em laboratdrio,
através do recurso as tecnologias e a ma-
teriais manipuldveis. Mas isso é outra his-
torial

Ora, voltando a questdo das re-
gras jogo, convém referir que é um direito
dos alunos e dos respectivos Encarrega-
dos de Educacio conhecerem os crité-
rios de avaliagdo definidos para as vi-
rias disciplinas. E o jogo jd se iniciou no
infcio do 3° ciclo, no 7° ano de escolari-
dade, onde cada escola, no seu Projecto
Curricular de Escola, e cada turma, no
seu Projecto Curricular de Turma, defi-
niu as competéncias essenciais e especifi-
cas para o terceiro ciclo e os respectivos
mecanismos e instrumentos de avaliacio.
Introduzir nesta fase um novo elemento,
independentemente do peso que os exa-
mes do 9 ano terdo na nota final do alu-
no, leva-nos a considerar inaceitdvel essa
implementacdo, pelo menos no presente
ano lectivo que j4 vai no seu segundo perf-
odo. Foi, alids, essa proposta de suspensio
da implementagdo dos exames no 9° ano
que a Associagdo de Professores de Mate-
mdtica (APM) aprovou na sua reunido da
Assembleia-Geral que teve lugar no XX
Encontro de Professores de Matemética
— ProfMat'04, realizado entre 29/09 a 01/
10 na Covilha.
' Decidir no sector da Educacdo
exige sensatez, bom senso e, acima de
tudo, ponderagio. Por outro lado, o sector
necessita de estabilidade e nfo podemos

/
Janeiro | Fevereiro || 2005

estar sempre na fase da experimentacdo
e da implementa¢do de medidas isola-
das e avulsas. F preciso avaliar e s6 de-
pois corrigir, é preciso ver os resultados e
s6 depois promover os alinhamentos ne-
cessdrios. Ndo nos podemos dar ao luxo
de, sempre que muda um governo ou até
um governante, voltarmos ao inicio e des-
perdicarmos os passos firmes que tinham
sido jd& dados em frente. Ndo podemos
perder mais tempo!

Luts Miguel Ferreira
Presidente da Assembleia Geral da APM

Matemalica B

0 programa, os lunos a quem se deski-
N, a5 condicoes para o cumprir . . .

Quando hd uns anos atrds comecdmos
a discutir a hipdtese de existéncia de um
programa de Matemdtica diferenciado
para diferentes cursos, fizemo-lo com o
entusiasmo préprio de quem, nas escolas,
hd muito se confrontava com as dificulda-
des inerentes & leccionacio do mesmo
programa a alunos com um perfil muito
diversificado, para quem, em ndo poucos
casos, este constitufa claramente um en-
trave a que pudessem concluir com su-
Cesso Os cursos que frequentavam. Refe-
rimo-nos de forma particular aos alunos
dos cursos tecnoldgicos, embora pudés-
semos fazer uma andlise semelhante de
outras situacdes referentes a alunos que
frequentavam cursos de prosseguimento
de estudos, nomeadamente nas dreas das
Artes ou do Desporto.

; Da discussio em que entio
participdmos surgiram, como é normal
e até desejdvel, opinides muito diferen-
tes: alguns de nds defenderam claramen-
te a existéncia de programas claramente
diversificados conforme os cursos a que
se dirigissem, assumindo que os cursos




tecnoldgicos ndo se destinam a partida
ao prosseguimento de estudos e devem
portanto ser orientados para a integracao
na vida activa, pelo que a matemdtica a
leccionar nestes cursos deveria reflectir
claramente essa opgdo; outros defende-
mos uma formacdo matemdtica de base
semelhante para todos, que facilitasse a
permeabilidade entre os diferentes cursos
e ndo constitufsse um entrave ao acesso
ao ensino superior, pelo que teria que ser
sacrificada a opgdo por programas muito
diferenciados. Em qualquer dos casos, e
com as diferentes variacdes a volta destas
duas opgdes de base, parece-nos que nao
foi defendida por ninguém a solu¢do que
veio a ser adoptada, pois mesmo quando
se preconizava uma formagdo de base
mais ou menos uniforme nunca se ima-
ginou que fosse possivel implementar um
programa tdo semelhante ao de Matemd-
tica A, que quase s se distingue deste pe-
las orientagdes de gestdo e pelo tempo
previsto para o leccionar, que é claramen-
te inferior. ;

Partindo da realidade que é a
existéncia deste programa, com as orien-
tagBes de gestdo e com os objectivos que
lhe estdo associados, gostariamos de fazer
algumas reflexdes sobre as dificuldades
que estamos a ter na sua implementacao.
[remos referir-nos sobretudo aos cursos
tecnoldgicos, pois € al que se situa a nossa
experiéncia e também porque nos parece
que é nestes cursos que se encontram as
maiores dificuldades.

Quando falamos de cursos tec-
noldgicos estamos, quer o admitamos cla-
ramente ou ndo, a referir-nos a alunos que
t8m na sua imensa maioria um historial
de repetidos insucessos em Matemdtica
(e ndo sé). Em muitos casos, os alunos
t&m mesmo jd uma ou mais retengdes no
|0° ano nos cursos destinados ao pros-
seguimento de estudos, e inscrevem-se
nos cursos tecnoldgicos como uma Ulti-
ma hipdtese para se classificarem para o
exercicio de uma profiss3o, ndo revelando
qualquer intencdo de prosseguimento de
estudos. E pelo menos esta a nossa ex-
periéncia, e € este genericamente o perfil
dos alunos com quem estamos a traba-
lhar.

o Neste contexto, ndo é dificil de .

imaginar como se tem revelado quase im-
possivel o cumprimento deste programa,
que pressupde um ponto de partida com-
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pletamente diferente. E que, como se isso
ndo bastasse, pressupde também a exis-
téncia de outras condicdes para a sua apli-
cagdo, a comecar pelas que se referem a
implementacdo de mecanismos de reme-
diacdo para os alunos que revelem lacunas
inultrapassdveis (a detectar logo durante
as aulas destinadas ao bloco inicial) e a
continuar nas que dizem respeito aos mé-
todos de trabalho a desenvolver durante
o ano/ciclo de escolaridade, privilegiando
o recurso as tecnologias para desenvolver
a capacidade de resolugdo de problemas e
actividades investigativas ou de modelagao
matemdtica.

No que diz respeito a necessi-
dade de desenvolver actividades de re-
mediacdo para os alunos a quem sejam
detectadas lacunas inultrapassdveis, e que
NO Caso a que se reporta a nossa experi-
éncia sdo em ndmero muito significativo,
como fazé-lo no quadro da actual situa-
¢do? Segundo o documento de apresen-
tagdo do programa, “as escolas devem
estudar os melhores meios de pér em
pritica um sistema de apoio e remedia-
¢do, introduzindo mecanismos de avalia-
cdo e regulagdo da sua actividade e dos
seus resuftados, nomeadamente criando
condi¢Bes institucionais — tempo, hord-
rios compativeis, designacdo dos professo-
res — e organizativas — tempo, constitui-
¢do de grupos de alunos/turmas a propor
para apoio”. Serd isto exequivel? Mesmo
que ndo existissem as dificuldades ine-
rentes a falta de professores com horas
disponiveis para implementar estes pro-
gramas de recuperagdo (e elas existem,
dados os condicionamentos inerentes
as orientagdes do ME para a organiza-
¢do dos hordrios, originadas pelos conhe-
cidos condicionamentos or¢amentais), ha-
veria ainda que considerar que se trata
de alunos com uma carga hordria de 20
blocos lectivos semanais, tendo portanto
obrigatoriamente 4 blocos didrios, o que
claramente torna invidvel a organizacao
de tempos supervenientes para apoios
educativos.

Relativamente aos métodos de
trabalho e ao recurso as tecnologias, e
considerando as indicagdes metodold-

" gicas enunciadas no texto do programa,

parece-nos ser de realcar um facto que
tem de certa forma andado afastado das
nossas reivindicagbes mais visiveis, mas que
constitui sem dudvida uma forte condicio-
i
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nante ao desenvolvimento desse objectivo:
a partir deste ano lectivo, e precisamente
aquando do inicio da implementacao des-
tes programas, desapareceu a possibilida-
de de existirem aulas desdobradas. Ndo
sendo este um problema exclusivo dos
cursos tecnoldgicos nem da Matemdtica
B, entendemos que ¢ aftamente condicio-
nante do cumprimento das metodologias
propostas e indispensdveis ao cumprimen-
to dos objectivos enunciados no progra-
ma. Com turmas a rondar os 28 alunos,
com grupos de alunos pouco motivados
e com enormes lacunas ao nivel da sua
formacdo bdsica, com poucos hdbitos de
trabalho cooperativo, as aulas desdobra-
das constitufam um momento privilegiado
para o desenvolvimento de actividades de
cardcter mais prdtico, em que o recurso
aos materiais manipuldveis ou a utilizagao
dos computadores poderia ser especial-
mente motivador e enriquecedor. Nas ac-
tuais circunstancias, e mesmo partindo da
hipdtese de que as escolas dispdem de la-
boratdrios de matemdtica razoavelmente
equipados (na melhor das hipdteses com
cerca de 6 computadores na sala), ndo nos
parece vidvel a sua utilizagdo em pleno.

Ao enunciarmos todas estas
preocupacdes gostarfamos sobretudo que
elas pudessem constituir um espago de
reflexdo, que permitisse ainda evitar que
estes cursos tecnoldgicos fiquem rapida-
mente condenados a0 mesmo insucesso a
que estavam destinados os anteriores cur-
sos técnico-profissionais, cuja taxa de con-
clusio era (ainda é) extremamente baixa.

A par com todas as preocupa-
¢Oes expressas, queremos reforcar como
dltima questdo a que diz respeito a neces-
sidade de voltarmos a dispor dos desdo-
bramentos. As necessidades de poupanga
ndo podem justificar que os programas se
tornem inexequiveis e que as orientacdes
metodoldgicas neles expressas ndo sejam
sequer consideradas pela generalidade
dos professores. E a nossa Associagao nao
pode (ndo deve) demitir-se desta reivindi-
cagao.

~Fernanda Oliveira

Escola Secundaria Passos Manuel

Al Redaccdo reserva-se o direifo de edifar os fexfos
recebidos de forma a foraar possivel @ sua inclusdo
na Revista.




