Quisemos saber...

Da Matematica nos novos programas

A Dra. Brigite Tudichum é a responsédvel pela coordenagdo dos novos programas de Matemética, do 5.° ao 12.°
de escolaridade, a convite do Grupo de Trabalho (Professor Fraisto da Silva, Dr. Margal Grilo e Dr. Tavares Emi-
dio). A transcri¢do seguinte resultou de uma conversa acerca dos programas de Matemadtica futuros e presentes. A

compilagdo é de Fernando Nunes.

Da equipa fazem parte sete elementos, além de mim prépria: dois estdo responsdveis pela elaboragdo dos progra-
mas do 2.° ciclo (actual preparatério), trés do futuro 3.° ciclo (actual unificado) e dois do futuro ensino secundédrio
(actual complementar). A equipa foi constituida em Margo de 1988 mas s6 comegdmos a funcionar em Maio com
trabalhos preliminares: acertar estratégias, encontrar linhas de trabalho e arranjar grupos de consulta.

FN — Elaborar programas é com certeza uma tarefa
que depara com vdrias dificuldades. Como partiu para
esse processo e quais as principeais dificuldades que tem
encontrado?

BT — A minha anterior experiéncia na Direcgao Geral
do Ensino Secundério, onde fui durante quatro anos
coordenadora dos programas, facilitou-me um bocado
permitindo-me um conhecimento razodvel do que se pas-
sava quanto a aplicagdo dos programas e de professo-
res interessados e experientes espalhados pelo pais. Ja
tinha feito duas avaliagbes sobre a aplicacdo dos pro-
gramas durante dois anos e recebi, nessa altura, através
do inquérito enviado a todas as escolas, a opiniio de
todos os professores de Matemdtica que se quiseram
exprimir. Tinha portanto uma recolha acerca das difi-
culdades de aplicagdo do programa, das opinifes sobre
ele e sugestdes para novos programas. Na sequéncia
desta avaliagdo foi iniciada uma reformulagdo dos pro-
gramas do ensino unificado, que foi interrompida quando
da criagdo do grupo para fazer a Reforma Educativa.
Achdmos que ndo valia a pena reformular programas que
iriam ser estruturados de raiz.

Em relagdo ao que tenho encontrado posso afirmar
que tenho tido liberdade de trabalho. A principal difi-
culdade que temos sentido € devida a uma indefinigio
dos planos curriculares e da avaliagdo. Apesar de até
agora ndo ter sido obstdculo, j4 que havia muita coisa
a resolver dentro da prépria disciplina. A partir deste
momento vai ser com certeza uma dificuldade séria a
ndo aprovagdo dos planos curriculares. Enquanto a Mate-
mética no futuro ensino bésico, nesta perspectiva, se
apresenta pacifica, no ensino secundério depende da pro-
posta de planos curriculares que ird ser aprovada.

FN — Como estd constituida a equipa responsdve!
pela elaboragdo dos programas e qual a metodologia
de trabalho utilizada?

BT — Dado que o tempo era curto e nio havendo
estudos conhecidos feitos a nivel de elaboragao de pro-
gramas em Portugal, tive que me socorrer da experién-
cia de pessoas que a tinham, que jéd tinham trabalhado
em programas, com grande experiéncia de ensino e de
formagdo de professores.
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FN — Falou de consultas a grupos de professores.
Como se processam?

BT — Desencadedmos o trabalho para a elaboragio
dos programas com quatro consultas alargadas, feitas a
professores do Sul, de Lisboa, do Porto e de Coimbra.
A primeira efectuou-se em Evora no més de Maio apro-
veitando uma acgdo de formagdo. As trés iltimas decor-
reram durante o més de Julho e tiveram um segundo
momento em Setembro.

Estive presente no Semindrio de Vila Nova de Mil-
fontes, organizado pela APM, que foi um espago impor-
tante de reflexdo feita com professores empenhados no
ensino da Matemitica. Foram levantados e discutidos
problemas pertinentes num curriculo que se pretende
renovado.

Tem havido encontros com professores de Matem4-
tica do ensino superior, alguns dos quais ligados & for-
macdo de professores.

FN — Nota-se, nos actuais programas, uma falta de
articulagdo entre os diversos graus de ensino assim como
um alheamento relativamente ds outras disciplinas. Tem
sido feita uma articulacdo entre os diversos ciclos de
ensino ou mesmo com outras disciplinas?

BT — Em relagdo 2 articulagdo vertical, pela qual sou
directamente responsdvel, hd uma forte interacgio entre
os ciclos. A definicio dos objectivos para os ensinos
basico e secunddrio foi feita por toda a equipa, sob pro-
posta dos subgrupos que trabalham os diferentes ciclos.
Esta articulagdo serd continuada a nivel dos contetidos,
metodologias e avaliacdo.

Estamos agora numa fase em que os elementos da
equipa se dividiram para escrever a sequéncia de ensino-
-aprendizagem, mas as propostas serdo discutidas por
todos.

Em relagdo ao 1.° ciclo é diferente porque eu nio
tenho que coordenar a Matemdtica nesse nivel. Hd uma
equipa para isso. Tem havido encontros onde temos ten-
tado fazer ajustamentos.

A articulagdo horizontal também estd a ser tentada.
Ha trés coordenadores de ciclo (um deles acumula o 3.°
ciclo do ensino bdsico com o ensino secunddrio) que tém
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por missdo proceder a essa articulagdo. J4 houve reu-
nibes com os coordenadores das disciplinas, onde se pro-
curou encontrar uma organizagdo comum para 0s VArios
programas ¢ uma formulagio semelhante dos objectivos
gerais. Pela primeira vez, os objectivos por disciplina
deverio contemplar o nivel das atitudes, o nivel das apti-
ddes e o nivel dos conhecimentos. Umas disciplinas
explicitam estes trés niveis separados enquanto outras
os integrardo. Na Matemdtica separamos os niveis para
facilitar a articulag@o vertical e para evidenciar a ver-
tente formativa.

Dado que a Lingua Materna e a Matemdtica tém um
papel preponderante na estruturagdo do individuo, uma
no campo da palavra outra no do pensamento, tém pro-
curado os coordenadores destas disciplinas proceder a
uma articulagdo mais estreita.

FN — Como caracteriza as diferencas fundamentais
entre os programas em Vigor e os que irdo ser pro-
postos?

BT — E nosso objectivo que os futuros programas
valorizem a educagdo matemdtica, no que diz respeito
a processos, métodos e hébitos de trabalho que € o que
permanece num mundo em mudanga.

Outra diferenga fundamental € que os programas do
ensino bdsico serdo apresentados por ciclo, revelando
coeréncia neste nivel de ensino. As finalidades do ensino
bésico sdo para todo o ensino bésico, do 1° ao 9° ano
de escolaridade.

FN — Entre um programa que apresenta grandes
temas, concedendo maior liberdade de escolha das acti-
vidades ou mesmo dos contelidos por parte do profes-
sor e um outro com conteidos especificos, apontando
para actividades obrigatérias, existem vdrias gradagoes.
Onde situaria, nesta perspectiva, a concepgdo que infor-
mou os futuros programas?

BT — Em relagdo aos dois extremos que definiu,
procura-se o meio termo. SO grandes temas orientado-
res parece-me utdpico. Era necessdrio haver um acom-
panhamento de professores, belissimas escolas e alunos
sem problemas. Os programas tém que ser adequados
4 nossa realidade. Neste sentido os programas integra-
rdo contexidos e objectivos especificos obrigatérios e
sugestoes de metodologias e de estratégias. A parte obri-
gatéria ndo constitui um programa minimo.

FN — Haverd também a inclusdo de instrumentos de
avaliagdo?

BT — Se a tdnica é mudar os processos tem que se
mudar a avalia¢do, j4 que esta pode ter efeitos perver-
sos sobre a pedagogia e é capaz de subverter uma nova
proposta pedagégica. Esta € a razdo da existéncia de
sugestdes quanto 2 avaliagdo.

FN — Ha objectivos minimos indicados no programa?

) BT — Esse € um problema que tem a ver com a ava-
liagdo, questdo que como referi ndo estd ainda resolvida.
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Penso no entanto que ndo terdo objectivos minimos mas
tém que definir conhecimentos e aptidoes bdsicas.

Em relacdo 4 Matemdtica, penso que hd metas a defi-
nir rigorosamente, embora tentemos uma abordagem
diferente do que tem sido feito até agora, porque é uma
disciplina sequencial. E necessdrio haver metas a atin-
gir no fim de cada ciclo, que sido os pré-requisitos para
o ciclo seguinte.

FN — Actualmente, quando se fala de Educagdo
Matemdtica, hd um tema que desperta grande interesse
que é a resolugdo de problemas (problem solving). Acha
que os programas irdo reflectir esse interesse?

BT — Penso que o interesse tem obviamente reflexo.
Selecciondmos trés capacidades a desenvolver, que atra-
vessam o curriculo de Matemética do 1° ao 12° ano,
que sdo as capacidades de resolver problemas, de racio-
cionar e de comunicar. Portanto para nés € extrema-
mente importante desenvolver a capacidade de resolver
problemas. De qualquer maneira o pregrama nio € cen-
trado na resolugdo de problemas, até porque seriam
necessdrios estudos e experiéncias que nao foram fei-
tos, mas é preocupacio fundamental do programa a reso-
lugdo de problemas. A Matemética deve aparecer e ser
explorada a partir de problemas.

FN — Os defensores da introdug¢do da resolugdo de
problemas nos curriculos acham-na mais uma atitude
que os deve atravessar que um conteiido especifico a
tocar durante algumas aulas. Como pensa conseguir,
de facto, essa introdugdo?

BT — A resolugio de problemas é um processo decor-
rente de uma teoria de aprendizagem e também uma
capacidade. Como processo de aprendizagem vai ter
implicagdes, pois tem como pressuposto que o aluno €
agente de aprendizagem e o professor serd orientador
e facilitador. A aprendizagem escolar dever4 ser um pro-
cesso de resolugdo de problemas, a partir de principios
e técnicas que pdem em acgio esse processo.

FN — Qual o papel das calculadoras e dos computa-
dores ou, generalizando, das novas tecnologias de infor-

magdo?

BT — Quanto ao papel das calculadoras, parece-nos
que € pacifico, nesta altura. Ndo faz sentido que ndo
sejam generalizadas nas escolas. As calculadoras hio-
-de aparecer j4 no final do 1° ciclo, para serem utiliza-
das no desenvolvimento do célculo mental, nos cdlculos
morosos e na comprovagao de resultados. Para nés, nos
2° e 3° ciclos, elas fazem j4 parte do curriculo propria-
mente dito, alids h4 itens e objectivos que apontam para
o uso de calculadoras. Elas j4 foram determinantes na
seleccdo de objectivos e de contetidos.

Quanto aos computadores a situagdo € diferente.
Deverdo ser deixadas sugestoes de utilizagdo e «espa-
¢Os» no programa para que essa utilizagdo seja crescente.
Enquanto todas as escolas nio estiverem equipadas ndo
se poderdo ter programas de ensino dependentes desse
meio auxiliar. No entanto terdo de ter flexibilidade que
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permita a sua utilizagdo e mais, que a incentive como
jd disse.

FN — Hd temas que, em comparagdo com outros, tém
sido pouco explorados ou mesmo ndo incluidos nos pro-
gramas. Estou-me a lembrar, respectivamente, da Geo-
metria e da Estatistica. Haverd um maior reconheci-
mento da sua importancia?

BT — A Geometria tem sido a grande preocupagido
desta equipa. Por esse motivo tem sido um tema pre-
sente para reflexdo nas reunides que temos feito com
professores de todos os graus de ensino, inclusive o uni-
versitdrio. Efectivamente, nos iltimos anos, os alunos
saiem do ensino secunddrio com uma débil preparagdo
em Geometria.

A Geometria € um dominio de estudo que atravessa
uma crise, tanto no nosso pais como além fronteiras.
Nido hd internacionalmente consensos quanto ao seu
ensino. No entanto as teorias da aprendizagem ligadas
a teorias do desenvolvimento curricular auxiliam-nos a
esbogar alguns caminhos, a nivel do ensino basico: um
estudo intuitivo da Geometria precedendo um estudo
racional da mesma, com uma fase de transi¢do que vai
dando lugar progressivamente a2 deducdo. Tendo estes
pressupostos o ensino da Geometria na escolaridade
bésica terd de estar eminentemente voltado para as apli-
cagles priticas.

Por outro lado, nos iltimos anos, a extensao e orga-
nizagdo dos programas fazia relegar a Geometria siste-
maticamente para segundo plano, dado encontrar-se
quase sempre na lltima parte dos programas que sio
extensos. Nio era leccionada ou era tratada «a correr»
com recurso 2 aula centrada no professor e ndo na acti-
vidade da aluno. Por este motivo a nossa proposta ird
ser para a interligagdo entre temas de cdlculo e da Geo-
metria.

A Estatistica ndo tem nos nossos programas uma tra-
digdo de ensino, até porque eles jd tém bastantes anos.
Aparece apenas no 11.° ano e no final do programa e
como tal ndo é leccionada na generalidade das escolas.
Considerando que, presentemente, a escolaridade bésica
coincide praticamente com a escolaridade obrigatéria e
o cidaddo comum terd de saber interpretar informagdes
veiculadas nomeadamente pelos meios de comunicagido
social, vao ser introduzidas nogdes elementares de Esta-
tistica no ensino bdsico que permitam interpretar as
informagdes estatisticas que aparecem no dia a dia.

FN — Hd com certeza uma preocupagdo da equipa
que dirige, quanto a fase inicial de funcionamento dos
novos programas, bem como quanto ao seu futuro. Estd
prevista uma fase experimental? Generalizada ou limi-
tada a turmas/escolas?

BT — Est4 prevista uma fase experimental limitada
a dois anos de escolaridade, 0 1.° e 0 5.°. Se essa expe-
riéncia depois de avaliada vai ser alargada a um con-
junto de escolas maior ou se ¢ imediatamente
generalizada ndio é do meu conhecimento.
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FN — Como ird ser integrada qualquer reformula-
cdo proveniente da fase experimental?

BT — Se a fase experimental ndo conduzir a refor-
mulacdes do programa de pouco servird. Como serdo
integradas as alteragdes ¢ uma questdo a definir.

FN — Quando pensa que os programas estardo gene-
ralizados a todo o pais?

BT — Nio sei. Se os programas dos 1.° e 5.° ano
estiverem em experi€ncia apenas um ano, serdo gene-
ralizados em 90/91. Se a experiéncia for em duas fases,
estardo generalizados em 91/92.

FN — Deduzo, pelas ultimas respostas, que prova-
velmente ndo sabe se haverd ou ndo fases periddicas
de avaliagao/reformulacdo, depois de ultrapassada a
fase inicial. Pode dar-nos a sua opinido acerca da exis-
téncia destas avaliacdes?

BT — Acho-as indispensdveis. Permitem fazer ajus-
tamentos de forma a evitar situages de ruptura como
as que existem actualmente. Estd prevista uma perioci-
dade para a revisdo e aprovagdo dos manuais, o que abre
a possibilidade de fazer revisdes periédicas dos pro-
gramas.

FN — Jd referiu a contribui¢do de professores de
Matemdtica ao longo de todo o processo. Acho que os
programas novos s6 estardo realmente implantados
quando os professores os fizerem seus. E necessdria a
sua adesdo. Qual a contribuigdo que os professores
ainda poderdo ter?

BT — Na realidade tentimos criar uma estrutura o
mais participada possivel. H4 limitacbes de tempo com
consequentes dificuldades nas consultas e tratamento da
informacao.

Além do grupo de oito pessoas responsdvel pela ela-
boragdo dos programas hd um grupo consultor restrito,
formado por professores experientes dos vérios niveis
de ensino e um grupo de consulta mais alargado, for-
mado pelos professores de Lisboa, Porto e Coimbra, que
ouvimos em primeiro lugar. Foi a partir da auscultagio
a este grupo, que definimos as grandes linhas para a
renovagdo dos programas. Estes professores serao con-
sultados mais vezes e esperamos que alguns deles pos-
sam experimentar os programas, além de serem
chamados a dar pareceres e sugestoes sobre os nossos
trabalhos em diversas fases. Este grupo foi alargado a
outros professores de modo que em todos os distritos
haja professores que possam dar parecer sobre os tra-
balhos.

Igualmente serdo consultados os Departamentos de
Educacio e Cientificos das Faculdades, as Escolas Supe-
riores de Educagdo, Associagdo de Professores de Mate-
mitica e Sociedade Portuguesa de Matemitica.

Neste momento estdo prontos os objectivos dos 2.°
e 3.° ciclos e os contelidos e competéncias do 5.° ano.

Pdg. 25 1.° trim. 1989




