(...) a dicotomia sucesso/
insucesso constitui um
problema multifacetado,
traduzindo a confluéncia
de uma pandplia de fac-
tores como os métodos
de trabalho e raciocinio

- dos estudantes, a qua-
lidade pedagodgica dos
professores, as exigén-
«cias de cada instituicdo,
o passado escolar de
cada aluno mas também
o afastamento do jovem
_aluno do meio familiar
e todo um conjunto de
desafios que estdo subja-
centes a transigéo para o
Ensino Superior.
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Se até ha bem pouco tempo atras a
questéo do insucesso escolar era um
problema que se debatia, quase exclu-
sivamente, ao nivel do Ensino Bésico
e Secundario, hoje, o fraco desempe-
nho de grande parte dos alunos nome-
adamente em disciplinas do ambito

da Matemética estende-se também
ao Ensino Superior, constituindo um
obstaculo com o qual professores e
alunos se deparam em grande parte
dos politécnicos e universidades por-
tuguesas. Em geral, os professores
atribuem este drama aos alunos que,
“além de chegarem ao Ensino Supe-
rior mal preparados, ndo estudam
nem possuem hébitos de trabalho” e
os alunos culpam os professores que
“sd0 muito exigentes e ndo sabem
ensinar”.

Até recentemente assistia-se a uma
total auséncia de responsabilidade
das instituicées de Ensino Supe-
rior relativamente ao desempenho
académico dos seus estudantes. A
Universidade acomodava um grupo
restrito de candidatos, procedendo
para tal a uma filtragem através dos
exames de admissao e, mais tarde,
através dos numeros clausus. Este
grupo restrito iria integrar uma elite
social com garantia quase absoluta

~de um emprego adequado a forma-

¢Ao recebida, o que de certa forma,
provocava um alheamento em relagéo
aos estudantes (Santos, 2000). Todos
sabemos que esta é hoje uma posi-
céo insustentével pois, se a entrada
parece agora assegurada a todos,

grande parte dos nossos alunos
apresenta um fraco desempenho que
se vai evidenciando através do des-
calabro de repeténcias nos primeiros
anos a que se assiste em muitas insti-
tuigbes de Ensino Superior e por isso
tem-se assistido a uma preocupagéo
crescente, por parte de muitas institui-
¢oes, em favorecer o sucesso acadé-
mico dos seus estudantes.

A quest&o do fraco desempenho e da
repeténcia no Ensino Superior surge
associada a democratizagéo que

tem vindo a marcar, nas duas Ultimas
décadas, o acesso a este nivel de
ensino em Portugal, sendo a actual
geragao de estudantes a primeira
que, em muitas familias, tem oportuni-
dade de o frequentar. Como primeira
consequéncia desta massificagéo,
encontramos hoje, na mesma escola,
no mesmo curso e na mesma sala

de aula, alunos com niveis de conhe-
cimentos, capacidades, atitudes,
expectativas e projectos vocacionais
claramente diferentes, ficando assim
comprometida a acgéo pedagdgica do
professor que se depara com estes
grupos diferenciados de alunos, sem
saber, muitas vezes, a qual deles se

‘dirige. E assim, apesar de ser mais

evidente em disciplinas do &mbito da
Matematica, o fraco desempenho dos
alunos do 1° ano em especial, também
se vai estendendo’a outras areas e é
actualmente gener'alizével a maioria
das instituicbes de ensino superior
portuguesas.
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As consequéncias desta realidade
s&o necessariamente alarmantes pois
é hoje indiscutivel a relevancia da
Matematica na formagéo dos nossos
alunos. Além disso, sendo a Matema-
tica um alicerce de primordial impor-
tancia na construgéo do saber e no
desenvolvimento do conhecimento, a
fraca preparacdo dos jovens portugue-
ses néo so origina um deficit notavel
na cultura cientifica e tecnolégica do
pais, como podera vir a comprometer
o futuro profissional destes jovens.
Neste contexto, torna-se cada vez
mais visivel a inquietagéo que este
assunto tem suscitado néo apenas
por parte dos seus intervenientes
directos mas também do préprio
Sistema Educativo. Em particular, as
causas do fraco desempenho dos
alunos do 1° ano nos politécnicos e
universidades portuguesas tém sido
objecto de investigagao e matéria de
um ndmero crescente de artigos.

Dos trabalhos desenvolvidos nesta
area (Tavares et al (1998), Tavares

et al (2000), Aimeida et al (2002),
Batista & Almeida (2002) e Salgueira
& Almeida (2002), entre outros),
ressalta a ideia de que a dicotomia
sucesso/insucesso constitui um
problema multifacetado, traduzindo a
confluéncia de uma pandplia de facto-
res como os métodos de trabalho e
raciocinio dos estudantes, a qualidade
pedagdgica dos professores, as exi-
géncias de cada institui¢cdo, o passado
escolar de cada aluno mas também o
afastamento do jovem aluno do meio
familiar e todo um conjunto de desa-
fios que estéo subjacentes a transigéo
para o Ensino Superior. Por sua vez,
na transi¢éo do Ensino Secundario
para o Ensino Superior, os alunos séo
confrontados com novos desafios,
com um novo modelo de aulas (mais
expositivas necessariamente), com
um ritmo de trabalho diferente, com
novas tarefas escolares e de avalia-
¢éo, o que implica da sua parte uma
maior mobilizagdo das suas capaci-
dades cognitivas, o desenvolvimento
de novas formas de organizagéo do
tempo, de mais autonomia no estudo
e das suas capacidades de adaptacao.
Além disso, esta nova fase corres-
ponde a um periodo de vida pautado
por tarefas desenvolvimentais ao

nivel da autonomia, da construgéo de
identidade, do desenvolvimento das
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relagbes interpessoais e do sentido
da vida. Sendo tais desafios ndo sé
naturais como necessarios, importa
organizar apoios institucionais como
gabinetes pedagdgicos, sobretudo
para os jovens menos preparados
para as mudangas ou mais fragi-
lizados em termos psicossociais,
uma vez que poderdo dai emergir
dificuldades no seu ajustamento as
diferentes facetas da vida académica,
conduzindo a elevados niveis de desa-
daptacéo, insucesso e insatisfagéo
por parte dos alunos. Seria ainda de
grande vantagem, que as instituicbes
de Ensino Superior implementassem
cursos que permitissem aos alunos o
desenvolvimento e aperfeigoamento
de préticas de estudo, métodos de
trabalho e técnicas de pesquisa.

As diversas alteragbes e novas exi-
géncias associadas & transigéo para
o Ensino Superior, juntam-se outros
factores que podem vir a condicionar
o desempenho académico dos estu-
dantes. Por exemplo, Almeida (1998,
2002) refere que a politica dos nime-
ros clausus em Portugal tem questio-
nado as condi¢bes de adaptagao, de
aprendizagem e de desenvolvimento
psicossocial de cerca de 25% dos
alunos do Ensino Superior que nao
frequentam o curso correspondente &
sua primeira escolha vocacional.

A todos estes factores que cons-
tituem sem duvida fortes condicio-
nantes do sucesso dos nossos estu-
dantes na maior parte das disciplinas,
ha que juntar, no caso da Matematica,
a fraca motivagéo e a auséncia de
aprendizagens essenciais que 0s
alunos trazem, em geral, do Ensino
Secundario. Alids, Santos & Almeida
(2000) consideram que o desempe-
nho académico anterior ao Ensino
Superior constitui uma das variaveis
pessoais mais predictoras do sucesso
académico em alunos do 1° ano.
Note-se, porém, que estamos longe
de admitir que a auséncia de aprendi-
zagens essenciais explica a totalidade
deste fendmeno, pois essa seria,

"certamente, uma atitude demasiado

comodista, que apenas nos iludiria
nada resolvendo.

No decurso da nossa experiéncia
enquanto docentes do Ensino Supe-
rior, a questéo do fraco desempenho
dos nossos alunos nas disciplinas

da area da Matematica, também tem
sido alvo de reflexéo e andlise, tema
de conversa com os alunos e ponto
de didlogo entre colegas, eviden-
ciando-se sempre a ideia de que uma
das principais causas deste revés
parece relacionar-se com o facto de,
grande parte dos alunos, néo possuir
habitos de estudo bem enraizados e
métodos de trabalho que realmente

Ihes permitam progredir com sucesso.

No caso de qualquer disciplina per-
tencente ao dominio da Matemaética,
este fenémeno é agravado uma vez
gue a maioria dos alunos desenvolve
habitualmente um estudo muito mais
virado para a mecanizagéo do que
para uma aprendizagem significativa,
a qual requer, acima de tudo, tempo
e empenho quer da parte do aluno,
quer da parte do professor. E ébvio
que se cinco horas de estudo séo,
eventualmente, suficientes para con-
seguir a aprovagdo numa cadeira de
natureza mais tedrica e de contetido
mais descritivo, no d&mbito da Mate-
méatica isso & simplesmente impossi-
vell Por isso, o hébito de estudar na
véspera dos momentos de avaliagéo,
caracteristico de grande parte dos
estudantes, é perfeitamente incom-
pativel com a natureza de disciplinas
como a Matemética, que assentam
num método essencialmente dedutivo
e possuem como objecto de estudo
entidades abstractas. Além disso, a
propria cultura de ensino instalada,
gue se baseia em exames, motiva
este modelo de estudo descontinuo
que se caracteriza pelo facilitismo
durante os periodos lectivos, seguido
de esforgos anormais nos dias que
antecedem os exames e as entregas
de trabalhos. Para além de se tratar
de um tipo de estudo com uma efica-
cia muito reduzida, a aprendizagem
dai resultante esté longe de ser uma
aprendizagem significativa, no pro-
movendo a aquisi¢cdo de competén-
cias essenciais aos profissionais que
pretendemos formar. Por isso, talvez

< fosse importante retirar a ténica dos

periodos de exames, promovendo
diversas actividades que levem a um
trabalho continuo ao longo de cada
semestre.

Em suma, parece nos que, se juntar-
mos as dificuldades que emergem da
adaptagéo dos estudantes as novas

exigéncias do Ensino Superior, a




fraca preparagdo que muitos trazem
do Ensino Secundario e o método de
trabalho pouco auténomo de grande
parte dos alunos que recebemos, con-
seguimos, em parte, explicar as ele-
vadas taxas de insucesso registadas
nos primeiros anos, mais visiveis nas
disciplinas da area da Matemética.

Desta breve anélise importa destacar
trés aspectos que merecem reflexdo:

e A preparagdo que os alunos trazem
do Ensino Secundério constitui um
factor determinante do seu desem-
penho académico e portanto cabe
também ao professor do Ensino
Superior adoptar estratégias que
lhe permitam aferir competéncias e
nivelar conhecimentos essenciais a
implementagéo do curriculo;

e E urgente a implementagdo de
meios que permitam aos alunos
o desenvolvimento de métodos
de estudo auténomos e eficazes,
assentes em técnicas de pesquisa,
o que pode ser reforgado através
de seminarios e pequenos cursos
sobre técnicas de estudo e investi-
gagéo;

e O facto de os alunos estarem a
atravessar uma fase de transi¢éo
necessariamente marcada por
mudancas, desafios e conflitos
nédo pode ser ignorada, devendo

i . O problema deste niimero

cada instituigdo dispor dos meios
de acgao social necessarios para
apoiar os jovens mais fragilizados.

Ignorar esta heterogeneidade que
caracteriza a massa de alunos que
recebemos nas nossas instituicbes
ou simplesmente cruzar os bragos e
lamentar as elevadas taxas de insu-
cesso e o facto de, ano apds ano, nos
depararmos com alunos mal prepa-
rados sem nada fazer, sé retardaré a
solugéo que todos procuramos.
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2x5x11x14x 17 x 19

aparecem na decomposigéo de 497420 é possivel efectuar

vérios produtos” com niimeros inteiros até 23. A decompo-

sigéo do nimero em factores primos é:

2x5HxXTx17 x 19 x 22

497420 = 2'x 2 x 5 x 7x11 x 17 x 19

A Helena Cunha e o Paulo Dias fizeram cuidadosamente a
lista completa das possibilidades mas o Paulo Lopes abre-

viou, dando “primazia a produtos que conduzam a vogais ",
enguanto que o Luis Mota foi mais longe na simplificagéo,

considerando que “ha toda a probabilidade de um nome
masculino ter um O, quase de certeza no fim". E com isto

pouparam algum trabalho ...

A lista completa das possibilidades é:
2% 2x5x7x11 %17 x 19
4x5xT7Tx11x17x19

2 % 7% 10 x 11 x 17 x 19
7Tx11 x17x 19 x 20

B,E,G,L,R,T
D,E,G, LR, T

mos.

10 x 11 x 14 x 17 x 19

7x 10 x 17 x 19 x 22
5x 14 x 17 x 19 x 22

B,E,L,O,R, T
FE Oy, SP
B, EGRTLTX
GIP RIEER
By O R B X

Claro, podemos sempre acrescentar os A's que quiser-

Agora, como diz o Pedrosa Santos, é preciso uma certa
intuigdo. E com ela, todos chegaram ao nome do meu

amigo: ALBERTO. Bem, todos ndo.:O Jo&o Almeida e S&
conseguiu um outro nome de que ninguém se tinha lem-
brado: BELTRAO...

4

Hé sempre surpresas!

B’G7J7L7R7T /
G, L, RTU
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