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gem se estéo a desenvolver, possibi-
litando a regulagdo da acgéo pedago-
gica e das aprendizagens. Saliente-se
que neste processo o aluno tem um
papel central, ja que a exceléncia da
regulacéo passa necessariamente
pelo desenvolvimento de capacidades
metacognitivas no aluno. Neste ambi-
to, estamos a falar de auto-regulagéo,
comMo um processo interno ao aluno,
que se apercebe dos erros cometi-
dos procurando superé-los, e olha de
forma critica 0 modo como aprende,
durante a realizagéo das diferentes
actividades matematicas. O estimulo
ao funcionamento dos mecanismos
de auto-regulagéo devera passar pela
abordagem positiva do erro; pelo
questionamento; pela explicitagéo e
negociagéo de critérios de avaliagéo;
e, pelo recurso a instrumentos alter-
nativos de avaliagéo (Santos, 2002).
Exploraremos, de seguida, o uso do
relatdrio escrito como instrumento
alternativo de avaliagéo, com base
numa tarefa proposta aos alunos.

A tarefa que propomos na secgéo:
Materiais para a aula de Matemética,
foi elaborada para um grupo de

alunos do 6° ano de escolaridade.
Procurdmos construir uma actividade
de investigagéo simples envolvendo a
utilizagAo de materiais manipulaveis. O
desenvolvimento das diferentes acti- *
vidades do guido implica os alunos na
manipulagéo concreta de objectos ma-
teméticos, fundamental nos primeiros

anos. Na terceira actividade os alunos
manipulam objectos do plano, usando
a aplicagédo GSP, numa actividade
simples que permite a elaboragédo de
raciocinios indutivos.

Pretende-se que os alunos apresen-
tem um relatério das actividades reali-
zadas. A redacgéo do relatorio escrito
estimula o aluno a pensar sobre o
modo como desenvolveu determinada
actividade matemética, favorecendo
uma atitude reflexiva acerca dos pro-
cessos usados na investigagéo. Além
deste aspecto, permite a incluséo de
elementos reflexivos relacionados
com as componentes afectivas do tra-
balho desenvolvido, nomeadamente o
modo como o grupo funcionou, as di-
ficuldades sentidas e a percepgéo das
aprendizagens realizadas. Esta activi-
dade de investigagéo, da qual resulta
um produto escrito, na forma de rela-
torio, faculta dados ao professor, que
permitem fazer uma avaliagdo muito
rica e pormenorizada do desempenho
dos alunos. Esta avaliagdo permite
obter dados relativos as atitudes de-
monstradas durante a actividade, aos
esquemas de raciocinio utilizados e
procedimentos adoptados, a comu-
.nicagédo de ideias, a compreensao
dos contetdos e a apresentagdo dos
resultados. Mas, sobretudo, estimula
o aluno a pensar sobre as suas apren-
dizagens de modo consciente. Neste
aspecto reside o potencial auto-regu-
lador do instrumento.

Para a elaboragéo do relatério o aluno
necessita de indicagdes explicitas
acerca do tipo de desempenho espe-
rado. Para isso, na nossa perspectiva,
devem ser negociados com os alunos
os critérios de desempenho da tarefa.
Esta negociagéo deve constituir-se
uma oportunidade de interacgéo, onde
o professor clarifica o pretendido e
onde os alunos tém oportunidade de
colocar as suas questbes. Além dos
aspectos relativos a estrutura, que
podem ser apresentados num guido,
é fundamental que os alunos compre-
endam e se apropriem dos critérios
que serdo usados na avaliagdo dos
relatérios. Estes critérios devem ser
adequados aos objectivos da tarefa

e podem variar em fungéo dos con-
tetdos e processos envolvidos. Em
termos gerais estes critérios podem
incidir em aspectos como: a apre-
sentagdo; a organizacéo e clareza de
ideias; descrigao e justificagéo dos
procedimentos utilizados; dominio dos
conceitos envolvidos; elementos refle-
xivos incluidos. Pensamos que é mui-
to til para os alunos que o professor
faca comentérios escritos ao trabalho

realizado pelos alunos, em fungéo dos

critérios estabelecidos, de tal forma
gue o aluno se aperceba dos aspec-

tos que pode vir a melhorar. Um outro

nivel de trabalho com este instrumen-
to pode ser organizado precisamente
em fungéo desses comentarios se o
aluno for convidado a reformular e me-
lhorar o seu trabalho.
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Para nés néo faz sentido falar de
avaliagdo sem falar de aprendizagem.
Alids poderfamos mesmo perguntar
qual o sentido de avaliar se isso néo
servir para que os alunos aprendam.
Quando aplicamos esta tarefa, na
sala de aula, foi possivel ver o envol-
vimento dos alunos em momentos

de aprendizagem significativa, em

gue aprender matematica significou
fazer matemética, & medida das suas
idades. O desenvolvimento de compe-
téncias transversais foi também muito
marcado. Este tipd de metodologias,
centradas no aluno, permite que

este aprenda Matematica, sentindo-

a e explorando-a. As componentes
avaliativas estiveram imersas nas
experiéncias de aprendizagem do alu-

(o

A aprendizagem da Matemética né&o
se deve limitar apenas & aquisigéo de
conhecimentos e utilizagdo de proce-
dimentos. Desta forma, as actividades
que permitem investigar e explorar
conceitos matematicos levam os alu-
nos a adquirir competéncias matema-
ticas relacionadas com o raciocinio e
a comunicagao; e ao desenvolvimento
de atitudes positivas em relagéo a
Matematica.

A tarefa Investigando objectos cilindri-

cos & uma proposta para ser explora-

da no 6° ano de escolaridade, que tem

como objectivos:

® Medir e registar as dimensdes de
cilindros;

e Esbocgar a planificagéo do cilindro;

e Estimar, em casos simples, o peri-
metro do circulo;

° .Resolver problemas utilizando dife-
rentes estratégias;

® Representar ideias mateméticas,
usando esquemas e desenhos;

e Saber ouvir a opinido dos colegas;
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no, facultando dados fundamentais a
professor e alunos acerca do proces-
so vivido e acerca dos desempenhos
conseguidos.
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e Comunicar, discutir e defender
ideias proprias;

e Formular juizos elementares sobre
situagOes concretas;

e Formular argumentos vaélidos para
justificar as suas opinides;

¢ Avaliar o desempenho individual e
dos outros elementos do grupo no
desenvolvimento da tarefa;

e Estruturar um relatério.

O desenvolvimento das diferentes
actividades do guigo implica os alunos
na manipulagdo concreta de objectos
matematicos, fundamental nos primei-
ros anos. Na terceira actividade os
alunos manipulam objectos do plano,
usando a aplicagdo GSP, numa activi-
dade simples que permite a elabora-
¢éo de raciocinios indutivos.

Pretende-se que os alunos apre-
sentem um relatério das actividades
realizadas. Esta actividade de inves-
tigagdo, da qual resulta um produto
escrito, na forma de relatorio, faculta
dados ao professar, que permitiréo fa-
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zer uma avaliagdo muito rica e porme-
norizada do desempenho dos alunos.
Esta avaliagdo permitira obter dados
relativos as atitudes demonstradas
durante a actividade, aos esquemas
de raciocinio utilizados e procedimen-
tos adoptados, a comunicagéo de
ideias, & compreenséo dos contetidos
e a apresentagao dos resultados.

Quando aplicamos esta tarefa, na
sala de aula, foi possivel ver o envol-
vimento dos alunos em momentos

de aprendizagem significativa, em
que aprender matematica significou
fazer matemética, & medida das suas
idades. O desenvolvimento de compe-
téncias transversais foi também muito
marcado. Este tipo de metodologias,
centradas no aluno, permite que este
aprenda Matematica, sentindo-a e ex-
plorando-a.
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