As orientagdes para o ensino da Matematica do texto pro-
posto pela Comisséo, deixam frustrado qualquer professor
de Matemadtica pelo que traduzem de mingua de objectivos
no ensino da disciplina e falta de conhecimentos reais do
significado e importancia da utilizagéo da calculadora de
ensino. Inferir que o uso da calculadora esté na base dos
problemas que se sentem no dominio da Matematica é
esquecer que temos também problemas no ensino e na
préatica de varias outras disciplinas, na economia, na saude,
na justi¢a, nas finangas.

Queremos com isto dizer que a posi¢do da Comisséo é
redutora dos problemas (e), no que respeita a utilizagéo
da méaquina de calcular na sala de aula, pouco informada e
com objectivos demasiado limitados.

Referem-se a utilizagéo indiscriminada da méquina de cal-
cular.

Néo ¢ esta a pratica dos professores que defendem a

sua utilizagdo, mesmo nos niveis mais elementares. Pro-
cura-se, sim, utilizar as calculadoras em conjunto com o
célculo mental, a estimagéo, avaliando a plausibilidade de
resultados. Procura-se permitir s criangas a exploracgéo de
ideias numéricas e de regularidades, realizar experiéncias
importantes para o desenvolvimento de conceitos, integrar
o célculo num contexto realista de resolugéo de problemas.
As calculadoras habilitam também as criangas a resolver
problemas que estariam fora do seu alcance se usassem
apenas papel e lapis.

As calculadoras n&o substituem a necessidade de aprender
a tabuada elementar, de calcular mentalmente ou de fazer
célculos razoaveis com papel e lapis. O uso inteligente das
calculadoras aumenta a qualidade da aprendizagem.
Defendem a aquisi¢do de automatismos de célculo para a
realizagdo de tarefas cognitivas mais complexas em tempo
util e a necessidade de memor/zag:ao treino, repeticédo e
rotina.

Valorizar os automatismos de célculo e hierarquizagéo da
aquisigéo dos conhecimentos reflecte uma visdo ultrapas-
sada e inadequada do que s&o as competéncias matemati-
cas que todas as pessoas devem desenvolver.

A memorizagéo, o treino, a repeti¢ao e a rotina, por si so,
n&o promovem o contacto dos alunos com as ideias e os
modos fundamentais de pensar da matemética e ndo sdo
pré-requisito para o desenvolvimento de capacidades de
raciocinio e de resolugéo de problemas. Ndo garantem

que os alunos sejam capazes de utilizar os conhecimentos ¢
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adquiridos, quando tiverem de enfrentar situagdes proble-
méticas simples surgidas num contexto diferente.

A capacidade de raciocinar e de resolver problemas e

o conhecimento de procedimentos desenvolvem-se ao
mesmo tempo, apoiando-se uns aos outros. A aprendi-
zagem é um processo gradual de compreenséo e aper-
feicoamento. N&o se aprende de uma vez por todas. A
aprendizagem é uma questéo de estabelecer relagbes, ver
as mesmas coisas de diferentes angulos ou noutros con-
textos.

O alargamento e democratizagéo do ensino pde problemas
significativos que ndo se resolvem recorrendo a objectivos
mais restritos para o dominio da matematica, assentes na

memorizagao, treino, repeti¢céo e rotina nem tao pouco

ao regresso de uma cultura de boas praticas pedagdgicas

baseada na transmisséo e respectiva aquisigdo de conhe-

cimentos, atribuindo ao aluno um papel de receptor, como

ressalta da leitura do resumo do relatério desta comisséo.

Esperdvamos que os objectivos agora explicitados para o
ensino da matematica fossem bem mais ambiciosos e que,
apos um ano de trabalho, a Comissao tivesse analisado
seriamente as diferentes varidveis que integram o problema
do insucesso na matematica e, sem saud03|smos defen-
desse principios adequados & sua resélugao.
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