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Porque se pretendeu identificar e
descrever as concepgdes e as pra-
ticas dos professores, tendo como
referéncia a viséo que eles tém

da avaliagdo em Matemética e as
opgdes que tomam na sua prética
pedagdgica, naturalmente de caracter
muito subjectivo, optou-se por uma
metodologia de estudos de caso qua-
litativos (Goetz e LeCompte, 1984;
Yin, 1989). Todavia, com este tipo de
metodologia de investigagéo ndo se
procurou estabelecer relagdes entre
aspectos especificos nem tdo pouco
fazer inferéncias a generalidade dos
professores, nem estes casos séo
dela representativos.

O ambiente natural da sala de aula e o
pensamento dos professores e alunos
foram fontes de informagéo. Trés pro-
fessores de Matematica — Filipa, Luis
e Maria — com larga experiéncia de
ensino e que leccionavam no ano lec-
tivo 1995/96 o 10° ano numa escola
dos arredores de Lisboa, foram alvo
deste estudo. Tém formagdes iniciais
distintas — Matemética Aplicada,
Engenharia e Matematica do Ramo
Educacional — e participagéo muito
diferenciada em encontros de profes-
sores e/ou cursos de formacéo. Par-
ticipantes foram também quinze dos
alunos destes professores.

A recolha de dados foi realizada entre
Fevereiro e Julho de 1996, através da
combinagdo de técnicas: entrevistas,
observacgdo e analise documental. A
andlise dos dados foi feita professor
a professor, cruzando a informagéo
obtida, dando origem a escrita dos
casos.

Tendo em conta o problema em
estudo e as questdes formuladas,
trés categorias emergiram quase
naturalmente: (a) as concepgdes dos
professores de Matemética, (b) a
pratica pedagdgica dos professores e
a avaliagéo dos alunos, e (c) as pers-
pectivas dos alunos sobre a avaliagéo
a que séo sujeitos.
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O professor tem hoje um papel-chave
no processo de ensino-aprendizagem.
Ele envolve-se.em inimeras tarefas

e papéis. E educador, produtor de
situagdes de aprendizagem, animador
pedagdgico, dinamizador de projec-
tos, investigador, gere recursos na
concepgéo de variadas situagdes de
aprendizagem, regula e aperfeigoa a
sua propria actividade de ensino. O
bom professor tem de saber, saber
fazer e saber ser. Ele auto-analisa a
sua pratica e questiona-a numa pers-
pectiva de mudanca. Ele tem de, cada
vez mais, ser reflexivo.

A fim de responder aos mais amplos
objectivos do curriculo da Matema-
tica, o professor tem de encontrar
novas formas e instrumentos de
avaliagdo. Este é por si um processo
extremamente complexo que precisa
ser enfrentado na sua complexidade.
E um professor, ao defendé-lo como
parte integrante do processo de
ensino e aprendizagem da Mateméa-
tica, num sistema que valoriza a ava-
liagdo sumativa e em que os testes e
os exames ainda controlam o ensino
e a aprendizagem, entra em conflito
consigo préprio, com o seu préprio
trabalho se quer, por outro lado, res-
peitar as orientagdes apresentadas
pelas novas tendéncias do ensino e
avaliagdo em Matematica (Abrantes
e Leal, 1995). Os testes e exames,
na sua forma habitual e enquanto
instrumentos exclusivos de avaliagéo,
tdo comuns entre nods, estéo cada
vez mais desajustados para avaliar
competéncias de nivel superior dos
alunos, revelando-se, portanto, muito
redutores.

Cada vez mais o professor tem de ter
em conta os objectivos do dominio
afectivo e atitudes, a capacidade de
resolver problemas, a comunicacéo, o
raciocinio. Além de identificar o que o
aluno sabe, ele tem de perceber como
ele aprende, como se relaciona com
0s seus pares, Como comunica as
ideias mateméticas.

Quando as novas orientagdes para o
ensino da Matemética preconizam um
ensino de natureza construtivista, &
pressuposto que os alunos explorem
as situagdes mateméticas uns com
os outros, e através do didlogo entre
si e com o professor construam os
significados. Para tal, a actividade dos
alunos tem que ser observada quer
individualmente quer quando traba-
lham em grupo, cabendo ao professor
gerir as necessidades de cada um e
da classe, o que por vezes |he traz
algumas tensdes.

Considera-se ainda que a avaliagéo
além de certificadora das aquisicoes
dos alunos é também entendida como
um instrumento privilegiado na regu-
lagdo continua das interacgdes e das
situagbes didacticas, como reguladora
e orientadora do processo de ensino/
aprendizagem, contribuindo para a
autonomia numa perspectiva de reali-
zagé&o pessoal do aluno, favorecendo
a sua autoconfianga e promovendo o
sucesso escolar de todos os alunos.

Na prética, porém, encontram-se
inconsisténcias em relagéo ao legis-
lado. A tradigdo tem ainda muita
forga no trabalho dos professores,
gue elegem os testes escritos como
instrumento principal de avaliagéo e
0 meio mais objectivo e rigoroso; o
enraizamento destes hadbitos de ava-
liagao nas concepgdes dos professo-
res, dos pais dos alunos, dos préprios
alunos, da opinido publica, € um braco
de ferro @ mudanga; por outro lado
defende-se uma avaliagdo com base
NOS Processos e que se pressupde
que desenvolva o sentido critico e
auténomo nos alunos, e entretanto
exige-se-lhes que realizem provas
nacionais que, além de certificadoras,
os selecciona quer para prosse-
guimento dos estudos quer para a
entrada na vida activa.

Além disso, as concepgdes dos
alunos n&o sdo objecto de discus-

séo e reflexdo explicitas, o que tem
consequéncias ndo so6 na avaliagéo
das aprendizagens como no préprio
processo de aprendizagem. Promove-
-se ainda um ensino para uma gene-
ralidade de alunos, em vez de serem
tomadas medidas mais de acordo com
os interesses e necessidades individu-
ais, respeitando-se assim os ritmos de
aprendizagem.



Mas a tarefa continua complexa. E
dificil inventar modos de avaliar que
ao mesmo tempo: a) permitam avaliar,
duma forma consistente conheci-
mento, perspicacia e competéncias
relacionadas com a compreenséo e

o dominio da Matematica nos seus
aspectos essenciais; b) acompanhar
os alunos individualmente na apren-
dizagem e desenvolvimento da sua
aquisicéo do conhecimento e poder
matematicos; c) ajudar o professor na
conducéo e desenvolvimento do seu
ensino; d) auxiliar os que planificam o
curriculo, autores de livros de texto e
professores em formagao.

Mas ... e apesar de tudo, é essencial
que a avaliagdo seja positiva; que
tenha um carécter dindmico; que dé
énfase aos processos desenvolvidos
pelos alunos; que seja diversificada.
Ela deve estar em consonancia com

o curriculo e os métodos propostos.
Mais, a avaliagéo deve ser compati-
vel com a diversidade dos objectivos
propostos nos novos programas. Para
que tal acontega, os instrumentos
devem ser variados e integrar o traba-
lho individual e o de grupo, o desem-
penho escrito e oral, contemplando
os diferentes aspectos da aprendiza-
gem, os cognitivos, os afectivos e os
sociais.

E preciso trabalha-la de forma mais
continua e consistente, o que passa
por um trabalho reflexivo e partilhado
por parte dos professores, experi-
mentando e integrando as novas pers-
pectivas na sua prética, explorando
ao mesmo tempo as concepgdes dos
alunos sobre a avaliagéo.

Algumas das conclusées ...

Concepgbes sobre a Matemética e o
ensino e aprendizagem

Neste estudo, as concepgdes dos
professores acerca da Matematica
correspondem &s que Ponte (1992)
diz serem as dos professores em
geral, eles tendem para uma viséo
absolutista e instrumental da Mate-
maética, embora a Maria se aproxime
daqueles que véem a Matemaética na
dimens&o da resolucéo de problemas.
Além de a ver como um corpo de
conhecimentos auténomo que tem
muito de tentativa e erro, ela tem
muito de descoberta e o conheci-

mento matemético tem também muito
de construgéo. Para esta professora,
a Matemética ¢ vista como uma lin-
guagem, estando-lhe associada uma
dimens&o dindmica. A Maria gostaria
de poder ver os alunos como mate-
maéticos — procurando relagées,
construindo o seu conhecimento.
Reconheceu vantagens a aprendiza-
gem com as novas tecnologias e deu
énfase & comunicagao, & relagéo da
Matemética com a realidade, ao tra-
balho de grupo. Mas, reconheceu n3o
realizar nas aulas o que desejaria.

Os trés professores diferenciaram a
Matematica como ciéncia da Matema-
tica escolar. A primeira é considerada
como corpo de conhecimentos e a
segunda esté mais ligada a actividade,
embora na pratica a reduzam a disci-
plina escolar. Apesar de todos defen-
derem que deveriam ser os alunos a
colocar as questdes, a enfrentar os
problemas, acabaram por desenvolver
um ensino centrado no professor,
valorizando fortemente os contetdos,
o que permite identifica-los com a
perspectiva de ensino centrada nos
conteldos com énfase na execugéo
(Thompson, 1992), em que o contel-
do é o aspecto central e é organizado
de acordo com a hierarquia de concei-
tos e skills.

Estes aspectos além de se relacio-
narem com o ensino desenvolvido
influenciaram a avaliagéo que faziam,
reflectindo-se quer nas formas de
avaliagéo privilegiadas quer no tipo

de instrumentos usados. Apesar de
referirem a importéncia do processo
de aprendizagem, a dindmica e tarefas
propostas na pratica evidenciaram
sobretudo o produto, em vez do
processo, tendo-se reflectido quer

na condugéo das aulas, saindo pri-
vilegiado o trabalho individual (mais
raramente em pequenos grupos), quer
nos principais instrumentos de avalia-
¢do utilizados — os testes escritos.

Concepgdes sobre a Avaliacéo

A avaliagéo ndo é um dominio que
agrade aos professores, duma
maneira geral. Os deste estudo, em
particular, revelaram uma certa difi-
culdade em explicitar determinadas
ideias ou comportamentos sobre o
gue pensam a respeito da avaliagéo e
como a concretizam’na prética.

Apesar de a Maria, por exemplo, ter
com a avaliagdo uma relagéo posi-
tiva, ela associou-a a classificagéo

e considerou-a reguladora da activi-
dade do professor e do processo de
ensino/aprendizagem, tendo ainda a
fungéo de aferir face aos objectivos

e face aos outros alunos. A avaliagao
era simultaneamente certificagéo e
regulagdo. Com os dilemas inerentes,
eram os exames que constituiam o
eixo condutor das suas préaticas e uma
referéncia para os objectivos que defi-
nia para o trabalho em Matematica.

Apesar das diferentes perspectivas no
&mbito da avaliagéo, estes professo-
res concebiam-na como fazendo parte
do processo de ensino/aprendizagem,
sendo aceite por eles como um mal
necessario. Consideravam a ava-
liagdo um dominio dificil, complexo,
com fragilidades e incongruéncias e,
talvez por isso, o que lhes era menos
caro. Todos valorizaram a avaliagdo
sumativa concretizando-a nos testes
escritos. Estes, do tipo tradicional,
apresentavam uma estrutura seme-
lhante entre os trés professores e

as questdes traduziam o que tinha
sido trabalhado nas aulas integrando
conhecimentos de diferentes niveis.

Para a Filipa, os testes permitiam
perceber até onde o aluno era capaz
de ir sozinho, revelando-lhe o tipo de
dificuldades que tinha. O Luis, era
através dos testes que obtinha uma
radiografia da situagéo do aluno ao
nivel da aprendizagem. No caso da
Maria, presa & objectividade, valori-
zava substancialmente os testes em
detrimento dos outros aspectos, por
considerar que é através destes que
consegue os dados mais objectivos
sobre a aprendizagem dos alunos,
particularmente, a classificago final
que era dada depois de interpretados
e confrontados todos os instrumentos
utilizados.

A avaliagéo dita formativa, de cariz
subjectivo e pouco formal, interveio
de forma espartilhada, pouco sistema-
tica e com um valor:relativo. A avalia-
¢ao diagnostica foi, de todas a menos
referida.

Educagéo e Matemética n° 74 ¢ Setembro/Outubro de 2003




Particularmente no que se refere as
formas de avaliar, tanto a Filipa como
o Luis desenvolveram nas suas aulas
uma observagéo um tanto impressio-
nista, néo registando grande parte das
informacdes colhidas. A Maria muita
da informagéo informal escapava, mas
fazia registos com frequéncia, e os
dados que colhia tinham como funcéo
controlar o empenho e atitudes dos
alunos perante as tarefas propostas
tanto na aula como para casa. Todos
os trés professores, através do ques-
tionamento mai$ ou menos dirigido,
promoveram o didlogo na aula, consi-
derando a interacgéo entre os alunos
indispenséavel. Apesar de no seu
discurso valorizarem a comunicagéo,
esta ndo se revelou um factor deter-
minante na avaliagéo.

Algumas das Perspectivas dos Alunos

Consequéncia das experiéncias vivi-
das no &mbito da escolaridade até

ao 10° ano, os alunos intervenientes
neste estudo evidenciaram uma visdo
da Matematica desligada das outras
disciplinas e fundamentalmente asso-
ciada ao célculo e a produgao de
respostas do tipo certo-ou-errado,

o que reflecte uma viséo dualista da
Matematica.

Alguns alunos sublinharam a impor-
tancia da Matemética privilegiando

a relagéo desta com a realidade, a
utilizagéo das novas tecnologias como
forma de tornar esta disciplina mais
interessante e apetecivel. Porém, a
maior parte destes alunos assumiu
as suas dificuldades como limitagbes
pessoais, ou reflexo da sua pouca
motivagéo ou empenho, sendo raros
os que responsabilizaram o ensino a
que tém sido sujeitos, o que revela
um certo conformismo e uma atitude
de aceitagao do papel que lhes tem
sido reservado — o de receptor.
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No &mbito da avaliagdo, estes alunos
revelaram-se marcados por um pas-
sado em que os testes surgiam como
instrumento Unico de avaliagdo mas
sensiveis & necessidade de diversifi-
cagéo das formas e instrumentos de
avaliagcéo. Defenderam a avaliagdo
formativa e continua, integrada no pro-
cesso de aprendizagem. Privilegiaram
a relagéo professor-aluno, a comunica-
¢80 e a interaccéo entre professor e
alunos. As provas globais constituiam
para eles um elemento desnecessario,
perturbador e de natureza contradi-
toria ao que se pretendia que fosse a
avaliagdo continua das aprendizagens.

Reflexao final

Parece poder afirmar-se que as
préticas de avaliagéo dos profes-
sores deste estudo reflectiram as
concepgdes que possuem sobre os
trés dominios: Matematica, ensino/
aprendizagem e avaliagéo. Parece
sentir-se por parte destes profes-
sores a necessidade de medir os
conhecimentos e comportamentos
observaveis, através de instrumen-
tos em que acreditam, que se lhes
apresentam como rigorosos e fiaveis,
os testes escritos. Esta heranga de
qguando eram alunos e de muitos anos
duma experiéncia pouco diversificada
ilustra bem o peso que os produtos
de aprendizagem tinham na avaliagéo
tradicional, tal como afirma Fernandes
(1993b), e que é ainda um elemento
constante na prética de muitos profes-
sores. Os conhecimentos valorizados
nas préaticas de ensino séo aqueles
que séo valorizados nas préticas de
avaliagéo, esquecendo-se os proces-
sos mais complexos de pensamento
e os aspectos mais ligados aos inte-
resses, atitudes e valores. Porém,

ao encararem a avaliagdo como parte
integrante do processo de ensino e
aprendizagem, e ao revelarem neces-
sidade de novas formas de avaliar
estes professores estavam receptivos
as novas orientagbes sugeridas por
diversos autores (Fernandes, 1993,
1994; Leal, 1992; Leal e Abrantes,
1993).

Dos dilemas com que os trés profes-
sores deste estudo se confrontaram
na prética, salientam-se: a falta de
tempo para a implementagéo de
estratégias inovadoras de ensino

ou de formas de acompanhamento
individualizado dos alunos, a presséo
exercida pela necessidade de cumpri-
mento do programa, as condi¢bes de
trabalho, a tensdo provocada pelas
exigéncias da mudanca e inovagéo;
os interesses variados dos alunos

e a sua pouca motivagéo, o tipo de
conhecimentos e capacidades que
nao correspondem ao nivel de escola-
ridade em que se encontram; o facto
de os professores possuirem fracos
conhecimentos e inseguranga na uti-
lizagéo da tecnologia; as dificuldades
na organizagao do trabalho de grupo,
na implementacéo da resolugdo de
problemas, na avaliagéo de trabalhos
dos alunos — nomeadamente os de
grupo e os escritos — e na sistemati-
zagéo da avaliagdo.

O tipo de avaliagéo realizada ndo
permitiu captar o que os alunos efec-
tivamente sabiam fazer e como racio-
cinavam, como viam a Matemética e
o tipo de relagdo que mantinham com
ela, o que sugere a necessidade de
uma intervengdo mais sistematica e
mais reflectida sobre um dominio que
a prética tende a néo valorizar.

Este trabalho permitiu reflectir a situ-
agao do ensino da Matematica aliado
a avaliagdo dos alunos, num contexto
real — a sala de aula — identificando
os aspectos que mais privilegiados
foram pelos professores, as con-
sisténcias e inconsisténcias que

se encontram quando se procura
relacionar as suas concepgdes com
as préticas. Muitas dessas inconsis-
téncias situam-se ao nivel do préprio
pensamento enquanto outras estéo
associadas aos contextos de trabalho
e as relagbes neles estabelecidas,

e podem ser muitas vezes factores
de conflito e de tensao, influindo na
realizag@o dos seus desempenhos.
Este estudo aponta no sentido de uma
relagéo de influéncia mutua entre o
pensamento do professor e as suas
préticas, evidenciando ao mesmo
tempo que entre uma dimenséo e a
outra existe uma terceira menos defi-
nida, de certa forma mais nebulosa
onde se inserem os aspectos que



os professores dizem que fazem, os
seus conflitos, as tensdes, os dile-
mas, sentidos duma forma mais ou
menos consciente.

Na avaliagdo ndo se registou uma
relagéo consistente entre o que con-
ceptualmente era defendido e o que
era concretizado na pratica. Penso
que ao conceber a avaliagdo como
parte integrante da aprendizagem,
com um carécter formativo e positivo
€ preciso criar e usar uma variedade
de modos e instrumentos de avalia-
cdo, repensar as éituagées de apren-
dizagem. A resolug&o de problemas,
as actividades de investigagdo e o
trabalho com as novas tecnologias
exigem uma aprendizagem coope-
rativa que penso ser facilitadora da
motivagao dos alunos e do desenvol-
vimento de capacidades e de boas
relagdes interpessoais. Para o efeito,
a avaliagdo tem de estar alinhada com
o curriculo e o trabalho cooperativo
entre professores é essencial para a
sua integracéo de forma eficaz no pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

Em Portugal, os trabalhos na area

da avaliagdo em educagio matema-
tica s&o em ndimero muito reduzido,
conhecendo-se muito pouco sobre

O que se passa em contextos reais
como as salas de aula. Pouco se
sabe ou discutiu sobre a forma como
a avaliagdo na sala de aula afecta os
alunos.

Por outro lado, a comunicagéo na sala
de aula tem cada vez mais um papel
preponderante no ensino da Mate-
maética. E por isso essencial reflectir

o papel do aluno, conhecer as suas
perspectivas e atitudes, no sentido de
se poderem identificar de forma eficaz
as dificuldades de aprendizagem,
conceber formas de lidar com essas
dificuldades, promover situagdes que
possam contribuir para aprendizagens
mais significativas da Matematica.

Os programas de formag&o inicial e
de formag&o continua.deviam procurar
desenvolver nos professores uma ati-
tude de reflexédo sobre a sua prética,
sensibilizando-os para a necessidade
de fazer interagir teoria e prética de
forma dialéctica e sistematica.

Na formagéo continua, o trabalho par-
tilhado por professores, no sentido de
responder as necessidades individuais
de cada um, sobre as teméticas mais
relacionadas com a disciplina que
leccionam, com as orientagdes para

‘0 ensino da mesma, questionando

e reflectindo sobre a visdo que tém,
sobre as decis6es mais apropriadas,
identificando e procurando resolver os
dilemas com que convivem, podera
ser uma forma de enriquecimento

da préatica pedagdgica dos professo-
res de Matemética em exercicio. E
essencial: a troca de experiéncias, a
partilha e a discussdo. A aproximagéo
de outros professores com experi-
éncias inovadoras e investigadores,
poderé decerto contribuir para uma
pratica mais reflectida e, quem sabe,
mais ajustada as necessidades reais,
podendo ser o passaporte para o
desenvolvimento profissional dos pro-
fessores de Matematica.

Uma Nota Final ...

Ao Professor Paulo Abrantes, muito
em especial, agradego todo o apoio
e colaboragéo na construgéo do tra-
balho que deu origem a esta reflexao,
mesmo passados sete anos.
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