S Pense Nisto

Durante os ultimos anos, a concreti-
zag#o das orientagbes metodoldgicas
dos novos programas trouxe desafios
diferentes e colocou novas questdes
aos professores. Um dos aspectos
que mais polémica gerou durante o
periodo de implementagéo desses
programas foi a avaliagéo.

A avaliagdo dos alunos — na disci-
plina de Matemética, como em todas
as outras — “envolve interpretacéo,
reflexdo, informagao e decisdo sobre
os processos de ensino e aprendi-
zagem” (Abrantes, 2001, Reorgani-
zagdo Curricular do Ensino Bésico:
Principios, Medidas e Implicagées,
pp. 46,47) e, por isso, é preocupante
que as dificuldades sentidas pelos
docentes nesta vertente do seu tra-
balho possam muitas vezes leva-los a
aligeirar, evitar ou abolir determinadas
estratégias de ensino e de aprendiza-
gem.

Sendo a principal finalidade da ava-
liag&o contribuir para a melhoria da
formagao dos alunos, ha que distinguir
a partida dois termos — avaliare
classificar — que podem conduzir a
mal-entendidos quando se reflecte ou
se discute acerca dos conhecimentos,
das competéncias ou do trabalho dos
alunos. Embora todos os professores
saibam que avaliar ndo € classificar, os
dois conceitos e sobretudo as duas
concretizagdes surgem, na prética,
inevitével e incomodamente associa-
dos.

Em nossa opini&o, bastariam as obser-
vacdes dos dois Ultimos paragrafos
para justificar sobremaneira toda a dis-
cussdo e andlise que possa ser feita .
sobre o tema da avaliagdo. Nesse
sentido, pretendiamos que o presente
texto constituisse uma simples refle-
x&0 sobre os significados e as formas
da avaliag@o, e sobre as conexdes
deste aspecto especifico com o res-
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tante processo de ensino e aprendi-
zagem da Matemética. A leitura das
linhas que se seguem permitira con-
cluir que tal pretenséo acabou por dar
outros frutos. E que, se uma certeza
em Educagéo é que ndo existem cer-
tezas, no caso das nossas reflexdes
sobre avaliagéo houve um tdo moti-
vador emergir de questdes que opta-
mos por alterar a forma transformando
este texto num conjunto-de perguntas
relativamente as quais apresentamos
uma sugesto: pense nisto!

Algumas questbes prévias:

e Como articular as actividades de
avaliagdo com as restantes acti-
vidades desenvolvidas nas aulas,
com a leccionagdo dos conteudos
programaticos, com as necessida-
des e especificidades dos alunos?

e Sendo a avaliagdo um processo
continuo inerente ao préprio pro-
cesso de ensino e aprendizagem,
com que frequéncia se pode/deve
proceder a registos dessa avalia-
cao?

Questées sobre o objecto de avalia-
¢éo ...

® Que competéncias avaliar?

e As atitudes também se avaliam?

e Ha atitudes e/ou competéncias
a cuja avaliagdo devamos atribuir
maior importancia?

e Que parémetros de avaliagdo
devem ser considerados num
trabalho para elaboragéo de um
relatorio sobre uma experiéncia
matematica?

e A actividade matemaética subja-
cente (investigagdo, modelagéo,
problemas, ...) pode alterar os
parémetros?

e Os parametros serdo diferentes
tratando-se de trabalho a pares ou
em grupos maiores?
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¢ No trabalho a pares ou em grupo,
as atitudes s&o indispensaveis na
avaliagdo do processo?

sobre os possiveis instrumentos ...

e Que tipo de instrumentos serve de
apoio as actividades de avaliagéo?

e Com que instrumentos se devem
avaliar capacidades?

e Como avaliar relatérios e outras
produgdes escritas?

e Num trabalho realizado em grupo,
como avaliar o processo, quando
sA0 varios os grupos a observar?

e Fard sentido avaliar s6 o produto
desde que deste conste a descri-
¢éo do processo?

e Deve o trabalho desenvolvido a
pares ou grupo na aula ser avaliado
distinguindo o trabalho conjunto
da contribuigéo individual de cada
aluno?

e O que se pretende realmente ava-
liar nas tarefas que nao séo realiza-
das na aula?

e Como se articula a avaliagéo de
competéncias e saberes efectuada
na sala de aula com a realizada com
base em trabalho fora da aula?

quanto ao envolvimento dos alunos ...

e |nformar claramente os alunos do
que vai ser avaliado é ou ndo um
meio de os levar a desenvolver
ou a trabalhar naquilo que se pre-
tende?

e Como proporcionar feedback aos
alunos?

e Como envolver os alunos no pro-
cesso de avaliagdo promovendo a
auto-avaliagéo do seu proprio pro-
cesso de ensino e aprendizagem?

finalmente, sobre a classificagéo ...

®

¢ Ainda que se consigam avaliar
todos os parametros pré-definidos
como s&o transformados em classi-
ficagéo?
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e Como traduzir para um valor numé-
rico a avaliagéo qualitativa de um
trabalho?

* Que peso atribuir na classificagéo,
a avaliagdo obtida através dos
diversos instrumentos de avalia-
cao?

e Como irdo contribuir as varias infor-
magdes na classificagado do aluno?

Talvez néo existam respostas Unicas
nem consensuais-<para todas estas
questdes porque as possiveis (muitas)
respostas serdo sempre moldadas

pela (inYformagéo e experiéncia dos
professores, pela troca de ideias e
pelo trabalho conjunto. Por isso, jul-
gamos que, mais importante do que
expor as nossas opinides — coinci-
dentes ou ndo com as vossas — sera
relangar questbes que promovam o
re-investimento numa componente
decisiva do ensino e da aprendizagem.
Estas questdes, ao serem discutidas,
poderao contribuir modestamente

"para uma sempre necessaria reflexao

sobre aquele que é um elemento
integrante e regulador da prética edu-

cativa, visando certificar as diversas

competéncias adquiridas pelo aluno

e apoiando o processo educativo

de modo a sustentar o sucesso dos

alunos (Despacho Normativo n.° 30/
2001).

Fatima Pona

Helena Isabel Sousa

Isabel Cristina Dias

Escola Secundaria/3 José Cardoso
Pires, Santo Anténio dos Cavaleiros

Como é que achas que o teu professor de Matematica chega a nota de final de
periodo?

(4° ano)

Rapaz (4° ano/Vila Real/Bom):
Obvio, junta as notas das fichas de
avaliagéo e também vé a nossa par-
ticipagdo e vé a média. Também sei
isto porque os meus pais também
sdo professores.

Rapariga (4° ano/Vila Real/Com difi-
culdades): Eu acho que a professora
chama os pais e dd uma avaliagéo e
no fim do 4° ano da uma avaliagéo.
A professora, se eu tiver satisfaz
pouco, diz-me que eu tenho que

estudar mais para ficar melhor a Mate-
maética.

Rapaz (4° ano/Portalegre/Bom): Com
a correcgéo das fichas.

Rapariga (4° ano/Portalegre/Com difi-
culdades): Com a maneira que a gente
poe as contas.

Rapaz (4° ano/Porto/Bom): Néo sei.

Rapariga (4° ano/Porto/Com dificulda-
des): Vendo o que eu fago nas fichas.
(Segundo a aluna, na avaliacéo final

do 2° periodo a professora escrevia
que ela tinha que estudar mais, que
se ndo estudasse mais, ndo passava)

Rapaz (4° ano/Lisboa/Bom): Vé os
erros das fichas e do que vai per-
guntando nas aulas. Se tiver muitos
erros, da uma nota baixa.

Rapaz (4° ano/Lisboa/Com dificul-
dades): Veendo pelas coisas que eu
fiz. Se fiz muitas erradas ... poucas
erradas ... Se tiver muitos erros, da
Satisfaz Pouco.

Podemos afirmar que, de acordo com as respostas dadas dos alunos, estes tém, na sua grande maioria, uma opini&o
sobre os procedimentos de avaliagéo desenvolvidos pelos seus professores (apenas um aluno afirma no saber). Ha
uma certa convergéncia nas opinides expressas, nomeadamente no que diz respeito a forma como a informagéo ava-
liativa & produzida. Esta faz-se a partir de produgbes escritas, fichas, e assenta, essencialmente, na contabilizagéo dos

erros.

Ha dois alunos que tém uma ideia mais global destes procedimentos, acrescentando a mportanc;a da participacéo na

atribuigdo das notas.

E ainda de salientar que um aluno faz referéncia a uma dimenséo de natureza mais formativa da informacéo final de peri-
odo, quando afirma que o seu professor em fung&o dos resultados lhe d4 orientagdes no sentido de superar as suas
dificuldades, aconselhando-o a estudar mais.
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