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Em Matemética, os Alunos considera-
ram-se em ligeira vantagem no domi-
nio dos saberes e dos métodos de
trabalho e no empenho em ultrapassar
as dificuldades. Na Area de Projecto,
os Alunos consideraram-se um pouco
superiores na criatividade e bastante
na organizagao e na participagéo por
iniciativa propria.

Se compararmos estas indicagbes
com a de a participagdo, em Matema-
tica, ser a Unica negativa e com a de
a organizacéo, na Area de Projecto,
ser a Unica muito positiva, concluiria
que estas duas disciplinas estéo bas-
tante afastadas no coragéo destes
Alunos — apesar de o Professor ser
0 mesmo.
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A concluir

Que posso eu desejar, aos que conti-
nuam!? Aos que comegam?!

Aos que teorizam, concebem e pla-
neiam centralmente as mudangas,
desejo muito mais interacgdo com os
que as implementam nas Escolas. E
aqui que tudo se pode ganhar e tudo
se pode perder.

Aos que organizam e gerem o traba-
lho nas Escolas, desejo muito maior
confianga nas potencialidades da refle-
x&o dos que ai estudam e trabalham.
Com uma dose razoéavel, enquanto for
estimulante, de recurso ao exterior.

Aos que tiverem a coragem de assu-
mir esta ou outra revisdo de curri-
culos, ou nao tiverem outra fortuna
sendo a de a aceitar, desejo que a
coragem vos chegue para reflectir
para além do imediata e profissional-
mente necessario. Se ndo pensarmos
um pouco o sistema, acabaremos por
ser uma parte mecénica dele.

Pedro Esteves
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Podemos dizer que, de acordo com as respostas dos alunos, a avaliagdo longe
de ser uma realidade tangivel € muito mais uma representagéo resultante da
experiéncia que cada aluno constréi no seu contexto escolar. Os alunos tém
ideias muito préprias, mas também por vezes heterogéneas da avaliagéo que
se vao transformando a par com a sua progresséo na propria escolaridade.

No 1° ciclo, as representagdes dos alunos parecem ser influenciadas pelo pro-
fessor e nos ciclos seguintes pela cultura institucional. Embora a ideia de ava-
liagdo como controlo surja desde logo, é nestes dltimos ciclos que as notas
como valor transaccional para a progressao nos estudos esta mais presente.

As ideias dos alunos sobre a avaliacéo incidem preferencialmente sobre trés
aspectos: () o processo e instrumentos de avaliagéo, (i) a necessidade de
estudar induzida pela avaliagéo e ainda (iii) os resultados da avaliagéo, as
notas. Quanto aos instrumentos de avaliagdo, podemos notar que apesar dos
alunos mencionarem formas diversas de avaliagéo, o teste nas suas diferentes
modalidades, mais formal ou menos formal, é aquele que atravessa todos os
niveis de escolaridade e parece ter um peso importante na producéo de infor-
mag&o. E também interessante notar que é no 4° ano e no 11° que se verifica
uma visao mais alargada dos instrumentos usados na avaliagdo, chegando
mesmo no 11° ano a dizer-se que “tudo serve para a avaliagdo”.

A associacgéo que diversos alunos fazem entre a avaliagéo e a necessidade

de estudar, que se pode encontrar desde o 4° até ao 9° ano de escolaridade,
passando também pelo 6° ano, leva-nos a questionar até que ponto o saber

é valorizado pelos alunos como um bem em si mesmo, ou apenas cumpre a
funcéo de criar condigbes propicias para se ter boas notas. Até que ponto nao
ha uma inverséo de valores, isto é, ndo é a avaliagéo que estéa subordinada a
I6gica do aprender, mas o contrério, aprende-se ou pelo menos estuda-se, por
causa da avaliagdo. A avaliagdo parece funcionar assim como uma motivagéao
externa para aprender, que ocorre em momentos precisos, determinados
pelos momentos formais de avaliagéo, e hdo como algo que esta intimamente
relacionado com os processos de aprendizagem que tomam lugar no trabalho
quotidiano.

A avaliacéo identificada com o seu resultado, as notas, traduz uma repre-
sentacéo da avaliagdo como um processo essencialmente orientado para

um balango final do desempenho dos alunos, traduzido ou néo de uma forma
quantitativa. Este balango, independentemente do momento em que ocorre, &
visto como o estado de um trabalho finalizado e ndo em curso.

As visbes que os alunos tém da avaliagéo, e apesar das diferengas apontadas,
tém um traco comum, o de terem caracteristicas de uma avaliagéo essen-
cialmente sumativa, isto &, mais preocupada com a revelagéo do estado dos
alunos e menos com a regulagéo dos processos de aprendizagem. O seu
carécter desligado do processo de aprendizagem, mas ao mesmo tempo visto
como um momento de prestagéo de contas e, como tal, indutor eventual de
preparagéo para essa mesma prestagéo, pode desenvolver nos alunos uma
visdo redutora e utilitarista da necessidade do conhecimento e do desenvolvi-
mento de competéncias. Esta é uma problematica que deve merecer a nossa
ateng&o: até que ponto a escola esté ou néo a contribuir para desenvolver nos
alunos uma perspectiva face ao conhecimento e ao trabalho contraditdria com
aquilo que € a sua misséo social?
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