situagdo em que os juizos de valor
sdo mais fundamentados no conheci-
mento, reduzindo-se naturalmente a
angustia e a incerteza dos momentos
de classificagao.

A situagéo descrita pressupde mudan-
cas de concepgoes e de praticas.
Sabemos que tal ndo acontece de

um momento para o outro, como

por magia, nem téo pouco por estar
legislado. As mudangas em educagéo
fazem-se por aproximagbes sucessi-
vas, através de um trabalho faseado,
onde os balangos, as reflexdes e os
reajustes decorrentes, se véo pro-
cedendo passo apos passo. Falar-se
de mudangas de pratica em avaliagdo
é ainda mais exigente, dada toda a
visibilidade social que a mesma com-
porta. Muitas s&o as pressdes a que
os professores estdo sujeitos na sua
prética profissional, nomeadamente
vindas da sociedade em geral e dos
encarregados de educagéo, em parti-
cular . Assim, perante a complexidade
e dificuldade de tal empreendimento,
sugere-se como estratégia facilitadora
o desenvolvimento de um trabalho
colaborativo entre professores, onde
é possivel um apoio mutuo e a cons-

Quando ouves falar de avaliacdo, qual a primeira ideia

(11° ano de escolaridade)

Rapaz (11° ano/Vila Real/nota 18):
O resultado de um periodo, avaliado
quantitativamente.

Rapariga (11° ano/Vila Real/nota 7):
E a nota final do periodo.

Rapaz (11° ano/Portalegre/nota 17):
As notas. Sinto-me a ser avaliado
quando o professor me observa e’
quando me manda ao quadro.

2 Depoirr’j_éntos dos alunos

trucdo de um sentido comum parti-
lhado de avaliagdo, de.uma responsa-
bilidade partilhada e emancipada, que
permite aos professores reelaborarem
o curriculo, e ainda de uma ética de
responsabilidade colegial, que passa
pela defini¢do conjunta de prioridades
e objectivos comuns que orientam as
escolhas individuais.

Estamos assim, mais uma vez,
perante um enorme desafio que se
coloca aos professores de Matema-
tical Mas néo sera a profissdo de pro-

fessor exactamente isso?
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que te vem a cabeca?

Rapaz (11° ano/Lisboa/nota 19):
Rigidez.

Rapariga (11° ano/Lisboa/nota 8):
Trabalho realizado pelo aluno nos
testes, fichas e aulas.

A associacéo da ideia de avaliacéo as notas e aos instrumentos que as sustentam acentuam-se um pouco neste ano de
escolaridade, quando comparadas com as respostas dadas pelos alunos do 9° ano de escolaridade. Ha, contudo, uma
melhor compreenséo da natureza do proprio processo de avaliagéo caracterizada por trés aspectos essenciais: (i) tudo
conta para a nota, o que o aluno faz na aula, fora dela, ou nos momentos formais de avaliagéo, resultando numa apre-
ciagdo quantitativa; (i) o aluno ndo tem controlo nenhum sobre este processo, a avaliagéo esta totalmente na méo do
professor/avaliador: “sinto-me avaliado quando o professor me observa e quando me manda ao quadro”; (i) e a rigidez

do préprio processo.
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