Editorial

Associacdo de Professores de Matematica:
Esperanca e Desafio

Paule Abrantes, Faculdade de Ciencias da Universidade de Lisboa

Portalegre, 19 de Setembro de 1986. No de-
correr do PROFMAT-86, Encontro que reuniu, 80
longo de quatro dias, mais de 200 professores de
Matemética de todos os graus de ensino e dos mais
(diversos pontos do pais, uma Assembleia Gersl
aprovou, por unanimidade e aclamacdo, a proposta
de se constituir a Associagio de Professores de
Matematica (APM). Além disso, aprovou ainda os
estatutos ds nova associaglo e elegeu 0s seus pri-
meiros dirigentes.

A criagdo da APM constitui, sem divids, um
facto nove no panorama de Ensino da Matemética em
Portugsl. Surginde como um movimento organizado
de renovacao no qual se empenharam algumas de-
zenas de professores de diferentes graus de ensino,
a APM é encarada de modos muito diversos: com
esperanga por muitos, com expectativa por outros,
talvez com receio por terceiros. Mas antes de dis-
cutir o3 desafios que se 1he colocam, importa ana-
lisar os seus antecedentes, a sua razdo de existir.

0 Ensino da Matematica em crise

Em Portugal, nos Glitimos tempos, o Ensino da
Matemética tem vivido numa situagdo de crise per-
manente. Em todos 0s graus de ensino, do primério
a0 superior, o insucesso na disciplina de Mate-
mética atinge indices preocupantes. N&o se trata de
insucesso apenas no sentido estrito da percentagem
de reprovagoes. Um numero crescente de alunos
ndo gosta de Matemdtica, ndo entende para que ser-
ve estudar Matemética, ndo compreende verdadei-
ramente a sua relevancia. Mesmo muitos daqueles
que conseguem notas positivas, procuram sobretudo
dominar técnices Uteis para resolverem exercicios
tipo. Os professores mostram-se igusimente des-
contentes, queixam-se dos progrsmas que 3do
grandes, pouco flexiveis, demasiado abstractos. Ndo
sabem como interessar os seus alunos. E além disso
sentem- 3¢ isolados, com poucas oportunidades para
discutirem com o3 colegas ou pars conhecerem as
experiéncias mais interessantes que, apesar de tu-
do, se vdo realizando.

’

Esta situagdo de crise tem naturalmente an-
tecedentes. & Gltima grande reforma que ocorreu na
Mateméatica escolar teve o seu inicio, em Portugal,
em meados dos anos sessenta. Foi a introducdo da
chamada "Matematica Moderna” que se propunha
actualizer o ensino da Matemética, em particular
contrariando o énfase tradicionalmente dado aos
processos de mecanizagdo do cdlculo. Nao se pre-
tende aqui analisar a origem ou a evoluggo de um
processo tdo complexo como esse. 0 que é certo,
porém, & que de uma reforma experimental iniciada
em turmas-piloto, nos dois Gi1times snos do antigo
ensino liceal {onde o objectivo central era o de
preparar o3 alunos para os estudos superiores), se
passou no inicio dos anos setents para uma gene-
ralizacdo dos novos programas a todos os niveis de
escolaridede. Ceiu-se rapidamente num ensino
muito desligado da realidsde concreta dos alunos, no
qual se atribuia um grande relevo &s estruturas
mateméaticas e 8s suas propriedades. Esse estilo de
ensinar Matematica e esses programas foram-se
revelando progressivamente mais inadequados quer
as necessidades individuais dos alunos quer &s ne-
cessidades sociais, sobretudo depois da explosdo
escolar e alargamento ds escolaridade obrigatoria
do comego dos anos setenta, e das grandes transfor-
magdes sociais e escolares posteriores a 1974.

Este fendmeno da inadequacdo do ensino da Ma-
tematica {(das suas finalidades, conteddos, métodos,
etc) a uma nova situacdo social e escolar ocorreu,
alias, urm pouco por todo o mundo e tem sido ana-
lisado e discutido por numerosos autores (por
exemplo Miss, 1981; Brown, 1981).

Mas, afinal, é esse estilo e 380 esses programas
que t&m continuado, no essencial, a ser dominantes
até hoje no nosso pais, apesar de algumas tentativas
mais ou menos pontuais de mudanca. Muitos dos
responsaveis do Ministério da Educagdo, agarrados
& concepsles e préticas do passado, parecem ter
dificuldade em aperceber-se do desajustamento
cada vez maior entre “este” ensino da Matematica e
83 necessidades quer sociais quer individusis, e
alids movem-se num terreno onde a burocraciae o
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excessivo centralismo tendem a resistir 8 mudanga.
Mas, como quase sempre sucede perante uma crise
que se prolonga, o descontentamento entre os pro-
fessores e alunos tem ajudado & gerar um desejo de
mudanca e, sobretudo, uma consciéncia cada vez
maior de que é necessario mudar.

Um movimento de renovacdo?

De facto, traduzindo esse desejo de renovacdo,
um qrande ndimero de iniciativas, praticamente
inexistentes até ao inicio da década actual , tem sur-
gido nos Gltimos anos. Entre elas, podem destacar-
-3e as seguintes:

1. Comegam a ter lugar periodicamente, num
ndmero crescente de escolas, realizacdes destinadas
a desenvolver o interesse pela Matematica, em es-
pecial pelos aspectos ligados as aplicagdes desta
disciplina e & resolugdo de problemas. As “semanas
da Matematica”, conferéncias dirigidas sos alunos,
concursos de problemas, exposicbes de trabalhos
interdisciplinares, sdo hoje frequentes em muitas
escolas preparatdrias e secundérias.

2. Constituem-se, em diversas escolas, clubes
de Matematica, no @mbito dos quais se organizam
actividades ndo curriculares, por vezes ligadas ao
uso dos computadores mas também contemplando &
resolugdo de problemas e jogos educacionais, ou o
estudo e divulgacdo de aspectos historicos ou in-
terdisciplinares da Matematica.

3. Comecam a realizar -se anualmente as Olim-
piadas da Matemética, concurso de problemas que a
Sociedade Portuguesa de Matematica vem promo-
vendo para estudantes do Ensino Secundario. As
Olimpiadas adquirem um 8mbito nacional & partir
de 1983, mobilizando milhares de estudantes e
centenas de escolas de todo o pais.

4. 03 computadores comegam a aparecer nas
escolas perante uma reacgdo muito favoravel dos
alunos e constituindo para alguns professores um
factor que pode contribuir para uma renovagdo
significativa no ensino da Matematica. A partir de
1985, inicia-se um projecto de mbito nacional (o
projecto Minerva}, envolvendo diversas Universi-
dades e escolas de varios niveis, destinado a estudar
a introdugdo dos meios informatices no ensino ndo
superior.

S. 0s problemas relativos a0 ensino e &
aprendizagem da Matematica parecem conquistar
finalmente um lugar proprio nas Universidades.
Existem hoje licenciaturas em Ensino da Matema-
tica em quase todas es Universidades do pais.
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Professores portugueses frequentam cursos de
pos-graduagdo no estrangeiro, especificamente na
area da Educag8o Mstematica. Em 1985, comega no
Departamento de Educacdo de Faculdade de Ci€ncias
de Lisboa o primeiro curso de mestrado nests area.

6. Sucedem-se o3 Encontros de professores de
Matematica, tanto regionais como nacionais, e sur-
gem publicagdes inteiramente dedicadas ao ensino e
aprendizagem da Matematica. Retoma-se o contacto
com o estrangeiro, nomeadamente com 8 partici-
pacdo sistematica de professores portugueses em
CONQressos e organismos internacionais.

S8o precisas novas orientagoes

Este movimento ndo se traduziu, pelo menos
por enquanto, em alteraces curriculares. Nem os
programas nem as orientagdes oficiais quanto ao
ensino de Matematica sofreram quaisquer mudangas
significativas. As realizagfes atrés descritas tém
sido impulsionadas essencial mente por uma grande
vontade de mudanga da parte de muitos professores
e alunos e parecem corresponder a uma inflexdo no
sentido de se considerar que:

(a) & necessario que os alunos assumam um
papel mais activo e interveniente na construgdo do
sey proprio conhecimento;

{b) os objectivos educacionais relevantes ndo
séo apenas de natureza cognitiva mas também
afectiva e social;

{c) as actividades de aprendizegem devemn ser
entendidas de uma forma mais diversificada e aber-
ta, ndo se restringindo so que é possivel fazer-se
dentro da sals de aula tradicional;

(d) & importante que se recorra &s novas tec-
nologias, e em particular aos computadores, como
fonte de renovac8o das préaticas pedagdgicas;

{e) deve atribuir-se uma maior importancia a
resolugdo de problemas, &s aplicagles, e &s re-
lagOes interdisciplinares.

Estes pontos correspondem, em grande parte,a
aspectos essenciais que diversos sutores e organi-
zag0es internacionais vém destacando como novas
prioridades e orientagdes a considerar no Ensino da
Mateméatica (por exemplo, Christiansen, 1975;
NCTM, 1980). Mas, acima de tudo, reflectir sobre
estas "novas tendéncias” poderd ser um excelente
meio para comecarmos a ver a nossa actividade
“com outros olhos”. Parece ter sido essa a intengdo
de Jodo Ponte, ns conferéncia final do PROFMAT-
-86, ao defender o uso da expressdo “Educagdo
Matematica” nos seguintes termos:
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(...} a tradicional expressto "Ensino da Matemati-
ca” ndo € provavelmente a mais apropriada para
caracterizar o que constitui o essencial da nossa
actividade. Em primeiro lugar, porque implica des-
de logo a ideia de que ha um movimento de sentido
Gnico, do professor -- aquele que sabe e ensina —-
para o aluno -- aquele que @ ensinado. Em segundo
lugar, porque contém implicita a nogdo de que a
Matematica tem uma existéncia objectiva, inde-
pendente dos seres humanos, e é por isso mesmo
estatica e imutavel.

Parece-me que estas concepgdes, profundamente
entranhadas no nosso sistema de ensino, precisam
de ser definitivamente postas em causa. Temos de
considerar outras realidades educativas, para
além dos movimentos de transmissdo que inevita-
velmente terdo sempre de se processar do pro-
fessor para o aluno. De facto, existem igualmente
movimentos do aluno para o professor, tal como
existem interacgdes reciprocas entre os alunos e
influénoias multiplas da sociedade sobre os pro-
prios estudantes, muitas das quais operam ex-
teriormente § propria esoola. Mas, além disso, te-
mos de considerar o fenémeno do desenvolvimento
das ideias matemdticas como um processo dind-
mico, vivido pelos alunos, muitas vezes por cami-
nhos proprios, muito diferentes uns dos outros.

Onde & que estd o teclado?

APM: esperancga...

Um dos aspectos decisivos num processo de
renovecéo do ensino @ o que se refere ao papel dos
professores. Tradicionalmente, os professores sdo
encarados como uma espécie de “correia de trans-
missdo” (de uns quantos conteudos cientificos or-
ganizados por alguém na forma de “programas de
ensino™) sendo sistematicamente colocados & mar-
gem da definic8o das orientactes curriculares.
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Nos (ltimos dois ou trés anos, porém, parece
ter-se comegado & desenvolver uma nova dindmica
entre um grande nidmero de professores de Mate-
matica de varios graus de ensino e de diversos
pontos do pais. Foi essa dindmica que tornou pos-
sivel a criacdo de uma Associacdo de Professores de
Matematica em Portugal.

Para isso, tera concorrido (além das condigdes
objectivas atrés apontadas) a conjugacdo de inte-
resses entre varios grupos, de um modo ou de outro
ligados ao Ensino da Matematica, e que se podem
identificar com o trabalho no 8mbite da formagdo de
professores em slgumas Universidades, ns profis-
sionalizac8o em exercicio {principalmente ao nivel
do Ensino Preparatorio), e mais recentemente em
diversas Escolas Superiores de Educacdo.

Por volta de Janeiro de 1985, comegou a ser
discutida & possibilidede de criag8o de uma 8sso-
ciacdo de cardcter profissional que mobilizasse
aqueles pars quem os problemss da Educagdo
Matemética estBo no centro dos seus interesses, e
que pudesse constituir um salto qualitativo no
movimento de renovagio que se tornava impres-
cindivel apoiar e consolider. Em Setembro desse
ano, com a realizac8o em Lisboa do PROFMAT-85,
que reuniu mais de 300 professores, este processo
tornou-se praticamente irreversivel dado o grande
apoio que a ideia suscitou.

Durante o sno lective 1985786, & preparacdo
do PROFMAT-86 compreendeu, em lugar de des-
taque, o funcionamento de varios grupos de trabatho
sobre temas que mobilizaram algumeas dezenas de
professores: clubes de Matemética, renovacio de
curriculos e programes, utilizecdo educativa de
computadores, etc. Em Janeiro de 1986, um
numeroso grupo de professores reuniu na Escols
Preparatoria Marquesa de Alorna e, além de discu-
tir as questBes essenciais para a organizacdo do
PROFMAT, decidiu que nesse Encontro deveris ser
proposta a criacdo da APM, para a qual foram
apontados os sequintes objectivos:

(a) promover a participacdo activa dos pro-
fessores de Matematica de todos os graus de ensino
na discussdo e implementacdo de novas orientagdes
curriculares;

{b) estimular e apoiar o seu crescente inte-
resse e participacdo em projectos de investigagdo
pedagogica;

{c) contribuir para quebrar o isolamento a que
estdo geralmente sujeitos, procurando criar me-
1hores condigdes para o trabalho colectivo e a troca
de experiéncias.
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A criagdo da APM, em Portalegre, foi um passo
de um processo que ja estava em marcha.

Até agors, em Portugal, a Unica associacdo
ligada & Matematica era a Sociedade Portuguesa de
Matemética (SPM) de que muitos professores, es-
pecialmente dos ensinos secunddrio e superior, tém
sido socios. A SPM tem promovido algumas res-
lizagBes importantes para o ensino, de que se
destacam encontros de professores e as ja referidas
Olimpiades. No entanto, a experiéncia nacional e
internacional vem mostrando que uma sociedade
cientifica deste tipo, dirigida por matematicos, esta
vocacionads para intervir nos problemas da inves-
tigaclio ¢ ensino superior (que alias sdo questdes de
grande importancia para o nosse pais), mas ndo se
sente envolvida nos grandes problemas do ensino e
aprendizagem. O que, de resto, é natural. O in-
teresse e a sensibilidade dos matematicos pelos
problemas educacionais, & parte uma ou outrs ex-
cepgdo, sdo tradicionalmente muito reduzidos. Este
facto ndo invalids que a colaboragio entre os
matematicos e aqueles que, desde a escola priméria,
ensinam Matematica seja desejavel ¢, mais do que
iss0, necessdria. Mas, a menos que se subalter-
nizem 03 problemas educacionais ou se assuma uma
atitude, totalmente injustificada, de paternalismo
relativamente aos professores, a criacdo da APM é
certamente um acontecimento a saudar.

Em todos os paises desenvolvidos do mundo,
coexistem sociedades cientificas e associagDes de
professores. Havendo pontos comuns, elas reslizam
por vezes iniciativas conjuntas. Mas, globalmente,
s80 organizagdes com objectivos, actividades e
centros de interesse diferenciados. O futuro mos-
trara que o mesmo tende a ocorrer em Portugal. A
SPM e a APM correspondem a dois "minimundos”
distintos, a duas perspectivas. Elas fardo, certa-
mente, coisas muito diferentes (o PROFMAT e esta
Revista talvez sejam dois bons exemplos disso).
Coisas igualmente importantes, em qualquer dos
casos,

... & desafio

Em muito pouco tempo (para aquilo a que es-
tamos habituades...), a APM constituiu-se, legali-
zou-se e langou novos projectes. Ela vai agora
certamente crescer. Mas, acima de tudo, & APM
pretende ser uma associagdo assente na inicistivae
no dinamismo dos seus membros e ns ideis de umea
grande descentralizacdo. Existem ja slguns grupos
o trabalhar, em varios pontos do pais, no desen-

volvimento de diversos projectos. £ importante que
eles tenham oportunidade de trocar ideias e
experiéncias com outros coleges, seja em Encontros
seja através de publicacGes. A APM quer ser isso e
ndo ums associacdo em que uma direccdo central
mais ou menos activa dé conts dos seus proprios
projectos & um grupc grande mas passivo de
associados. Existe naturalmente uma direccdo na-
cional que, neste momento, integra professores dos
mais variados pontos do pais, desde Braganca a
Faro. Essa direcgio deverd procurar criar as con-
dig0es mais propicias & realizacdo dos objectivos da
Associag8o. Em particular, devera apoiar todss as
iniciativas, de natureza local ou ndo, que grupos de
professores promovsm no sentido da renovagdo do
ensino da Matematica. Mas, sem essas iniciativas, a
APM sera provavelmente um fracasso.

Doze dias depois de ter sido formalmente criada
em Portalegre a Associagdo de Professores de Ma-
tematica, o nicleo de Viana do Castelo da APM
promoveu nesta cidade (em colaboraco com a
Delegagdo do Porto da SPM) um Encontro que reu-
niu cerca de 150 professores de Matemética do
Norte do pais. Este facto constitui um exemplo ex-
traordinario de iniciativa e de confianga porque,
como & evidente, o Encontro comegou a ser prepa-
rado com uma grande antecedéncia e, nesss altura,
ninguém podia ter a certeza absoluts de que 8 APM
iria mesmo ser uma reslidade.

A APM & uma aposta dificil mas que vale a pena
fazer. Se ela for ganha, entdo temos boas razdes
para acreditar que os professores de Matematica
poderdo desempenhar um papel decisive na reno-
vagdo da Educacdo Matematica no nosso pais. Que
bem precisa é.
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