Durante um seminario cujo tema era
Educar para a liberdade e autono-
mia realizado na Universidade Santa
Ursula em Junho de 1999, surgiu a
inspiracéo para escrever este artigo
fundamentado na minha experiéncia
de 45 anos dando aulas de Matema-
tica tanto no ensino formal como no
informal.

Fiquei refletindo sob a importancia

do processo de informacéo nas dife-
rentes areas de conhecimento e da
formagdo humana integral, no resgate
da auto-estima tanto por parte de
nossos professores como também
de nossos alunos. De como educar
para liberdade e autonomia, utilizando
a Matematica como ferramenta para
atingir esse objectivo.

Por um lado Matematica é geralmente
considerada como uma disciplina
muito dificil que trabalha com teorias
fortemente abstractas, muitas vezes
incompreensiveis. Por outro lado ela
e obrigatdria nos curriculos desde a
pré-escola.

Segundo Ponte (1992) as nossas
concepgbes sobre a Matemética sédo
influenciadas pelas experiéncias que
nos habituamos a reconhecer como
tal e também pelas representacées
sociais dominantes.

Sabemos que, quando falamos do
ensino de Matemética nos diferentes
niveis, as reacgbes sdo as mais diver-
sas possiveis. Uns gostam, outros
adoram e muitos torcem o nariz e
nem querem falar sobre o assunto, se
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orgulhando de nunca terem aprendido
e de ela néo fazer falta em suas vidas.
Simplesmente néo identificaram o uso
dos conceitos de Matematica nos
fatos do cotidiano. Podemos lembrar
alguns, por exemplo quando vocé
preenche um cheque, paga uma pas-
sagem de 6nibus, vai & feira, faz um
jantar para um determinado nimero
de convidados, paga as suas contas
de luz, gas, telefone, entende e inter-
preta as noticias da média, coloca
dinheiro na poupanga. Caso vocé néo
saiba conferir, verificar e gerenciar as
suas despesas e receitas vocé cer-
tamente terd problemas financeiros.
Em todos esse momentos vocé esté
utilizando a Matematica.

Isto mostra desfasagem entre o
ensino e a prética. Entretanto néo
€ s6 no ensino de Matemética que
este fato acontece em relagéo ao
cotidiano.

Um dos problemas mais sérios da
educagéo, actualmente é a relagéo
da escola em todos os niveis, até a
universidade, com a sociedade. A
escola, previlegiando a memorizacéo
e a repeticdo, automatiza o aluno.
Faz assim do ato de aprender apenas
uma acumulagéo de informacoes

ja organizadas e préiselecionadas,
destinadas a um aluno padronizado e
fora da realidade. N&o contribui para
o desenvolvimento da reflexéo e do
espirito critico, bem‘como da sua
formagéo profissional. O fracasso no
ensino de Matematica € decorrente
do fracasso do ensino em geral. Ele é
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muito evidenciado porque a Matema-
tica possui uma linguagem propria, o
trabalho desenvolvido em Matematica
tanto pode levar a construgéo do
conhecimento e ao desenvolvimento
do raciocinio como ao dominio de
técnicas, de adestramento levando a
robotizacéo.

O professor Mello e Souza ressalta
que se alguém tem que decorar algo,
que decore um poema de Carlos Dru-
mond de Andrade ou de Cecilia Mei-
relles, mas nunca formulas, teoremas
e tabelas.

Ser professor ndo € so6 ensinar o
dominio de uma técnica. O professor
deve ser um educador. Educar deve
ser um ato de opgéo e também de
compromisso com o aluno e a socie-
dade. O professor tem que ser uma
pessoa empenhada no desenvolvi-
mento de outras pessoas e no seu
proprio. N&o pode deixar de compro-
meter-se com a realidade cultural com
que se defronta. Portanto o seu traba-
lho deve interagir com as culturas e o
fazer das comunidades.

Porque alguns poucos conseguem
aprender e a maioria ndo? Isto foi
constatado nas ultimas avaliagées do
SAEB, em que os resultados das ava-
liagbes em Matemética foram muito
ruins.

A preocupagéo em torno do analfabe-
tismo matematico nédo € s6 dos pro-
fessores brasileiros. Muitos docentes
estrangeiros tém demonstrado o
mesmo interesse sobre o assunto
uma vez que os numeros tornaram-se
indiferentes para a maioria dos cida-
daos de varios paises.

Em todo o pais, séo aproximadamente
40 milhes de analfabetos, incapazes
de fazer as quatro operagdes funda-
mentais. Estes brasileiros, no entanto,
aprenderam oralmente a lingua portu-
guesa e mantém um vocabulario no
diferente do usado por pessoas que
frequentam uma escola priméria ou
secundaria. Mas, o raciocinio mate-
matico destas pessoas esta ligado

ao necessario dia-a-dia. Quando algo
mais complexo € exigido, o conheci-
mento naufraga. Boa parte das pes-
soas gue concluiram o primeiro grau,
nao estéo aptas a equacionar um
problema simples do cotidiano com
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o objectivo de poder descobrir cami-
nhos para a sua solucgéo.

Esta falta de preparo também & levada
para a universidade. No entanto, a
fuga para as areas humanas e sociais
¢ feita de modo néo pensado. Médi-
cos, jornalistas, nutricionistas, advo-
gados, psicologos, bidlogos, devem
estar preparados matematicamente
porque, dentro de suas areas de
actuagédo, a Matematica vai aparecer
inimeras vezes. Exemplos: a leitura
de um eletrocardiograma, a formula
de um remédio, o mercado financeiro,
pesquisas eleitorais, a quantidade de
cada porgéo de alimento, direito inter-
nacional, em todas essas ocasites a
Matematica esta presente.

Outro factor que deve ser levado em
conta é a tecnologia. Em pouco tempo
sera necessario gue todas as pessoas
dominem pelo menos as questdes
basicas da Matematica. Actualmente,
seis em cada dez empregos que
pagam mais de dez salarios minimos
exigem conhecimentos de algebra

e geometria, tanto no concurso de
admisséo quanto no exercicio das
tarefas.

Os cientistas americanos propéem o
uso de calculadoras e computadores
em todos os niveis escolares, para
que as tarefas de calculos sejam
menos cansativas e desta forma os
alunos possam se fixar mais na parte
criativa da Matematica e nos proces-
sos de descoberta e construgao do
conhecimento. Como muitas pessoas
pensam, a calculadora néo deve ser
encarada como um bicho de sete
cabecas nas méaos dos estudantes,
pois ndo adianta ir contra o avango
tecnologico, visto que a escola se
torna desagradavel quando se afasta
da vida do individuo.

O importante em Matematica, ndo &
saber, é ter sabido. Ja ter feito sua
inteligéncia trabalhar em cima daquilo
que se aprendeu e depois pode-se
até ter esquecido, porque ja ficou no
nosso interior como um patriménio.
Na hora necessaria, o conhecimento
vém a tona. A arte de esquecer
também é importante—afirma o pro-
fessor Mello Souza.

Estes fatos levaram-nos a refletir que
no fracasso do ensino de Matematica
muitas vezes parece que o sujeito ndo
esté presente e que este fracasso

é decorrente das perdas pela vida e
consequentemente a sua baixa na
auto-estima, da dificuldade de rela-
cionamento professor-aluno ou do
blogueio em fungéo de algum fato
ocorrido em algum momento do pro-
cesso ensino aprendizagem. Podemos
identificar muitas justificativas.

Acreditamos que a Matematica deve
ser construida diariamente e nao
somente aprendida e repetida e que
também é possivel estabelecer a
conexao entre o ensino de Matema-
tica e o de outras areas de conheci-
mento. Pode-se ensinar Matematica
despertando o interesse do aprendiz,
utilizando desafios, jogos, leitura de
jornais, contando histérias como por
exemplo a histéria dos 35 camelos
escrita por Malba Tahan e problemas
reais da vida. Desta maneira a Mate-
matica pode ser aprendida de forma
prazerosa e com facilidade.

De acordo com o professor Mello

e Souza, as pessoas que afirmam

ter averséo a Matematica estéo ao
mesmo tempo dizendo que tém horror
a viver e a conviver, porgue elas a
todo momento fazem Matematica,
algo que todo mundo precisa saber
usar, queira ou nao.

Uma de suas constantes observacgoes
sempre nos vem a memoria:

Aprender Matematica, dizia o
professor Mello e Souza, é como
aprender a nadar. Os movimentos
necessarios para aprender a nadar
parecem simples a um observador.
No entanto, para consegui-los é
preciso comecar batendo os pés,
depois os bragos, treinar a respi-
racéo e o folego, as vezes, engolir
agua, enfim exercitar-se progressi-
vamente até poder flutuar e nadar
com tranquilidade. Aquele que
apenas observa e depois se atira
na dgua, tentando imitar, certa-
mente se atrapalha, se afoga ou
fica com horror a agua. (Boletim
GEPEM n° 27, pag. 49, 1990)




Estamos cada vez mais convencidos
de que para aprender Matematica é
preciso fazer Matemaética gradativa-
mente. N&o podemos ficar restritos a
célculos, & mera aplicacéo de férmulas
e de resultados estabelecidos pois
assim afogaremos nossos alunos.

E fundamental partir da intuicéo, de
dados concretos e experimentais,
explorar as aplicacées, desenvolver
o raciocinio logico para, s6 entéo,
chegar aos processos de abstracéo e
de generalizagao.

Os pais também se acostumaram a
aceitar gue seus filhos sejam ruins
nos calculos, até esperam que isto
aconteca, restringem o aprendizado
de Matematica ao dominio de técni-
cas, néo percebendo a sua aplicagédo
em diferentes areas de conhecimento.

Para esclarecer o que foi dito acima
relataremos o que ocorreu com um
aluno da 4° série do ensino fundamen-
tal em uma escola cuja a clientela era
formada por pessoas pertencentes a
classe média alta, no primeiro semes-
tre de 1999.

Durante as diferentes actividades do
primeiro semestre ocorreram com
este aluno injusti¢as na correcgéo de
todas as suas avaliagdes levando-nos
a conjecturar que ou o professor néo
sabia o que estava ensinando, ou ndo
sabia interpretar os algoritmos alter-
nativos corretos utilizados pelo aluno.
As questdes foram mal formuladas,
algumas levando a diferentes interpre-
tagOes e consequentemente solucdes
diferentes certas.

Para exemplificar escolhemos uma
das avaliagbes muito usadas no inicio
do ensino fundamental na grande
maioria dos colégios publicos e par-
ticulares onde se realga o aspecto
mecanico associado ao célculo no
ensino, em oposicdo a apropriagao
pelos alunos, do significado desses
calculos e de seus algoritmos.

Apobs a correcgéo e entrega da avalia-
¢&o ocorreu o seguinte dialogo.

Coordenadora: As questdes estao
resolvidas todas certas. Porque foram
consideradas erradas?

Professora: Porque eu avisei oral-
mente aos alunos que queria que as
expressoes fossem todas resolvidas
na horizontal e ele resolveu na vertical
e muitas vezes indicando o resultado
do calculo sem a representacéo
escrita.

Tentando interpretar a resposta da
professora e analisando as quest&es
resolvidas pelo aluno podemos notar
que o aluno simplificou os célculos
demonstrando que ele adquiriu alguma
habilidade de realizar célculos men-
tais. Nao existe em nenhum livro de
matematica pura, de matematica apli-
cada ou livro texto, qualquer indicacéo
que uma expressao numérica deve
ser resolvida verticalmente ou horizon-
talmente

Desta maneira fica claro para nés que
o ensino de Matematica privilegia as
tecnicas em detrimento da constru-
cao das ideias matematicas basicas
dificultando ao aprendiz descobrir

e desenvolver diferentes caminhos
para resolver um mesmo problema
Ou uma expresséo numeérica. Além de
que as vezes aparecem palavras no
enunciado de uma situagéo problema
que séo frequentemente usadas em
contextos diferentes e consequen-
temente tém significados diferentes,
tanto alunos como professores nao
conseguem perceber esta dicotomia
de significados.

Pensando em afastar o medo e o
estigma de que a Matematica &
somente para os eleitos por Deus,
muitos professores vém desenvol-
vendo vérios projectos para trans-
formar o assunto em algo simples,
coisas do cotidiano.

Importante € que pais e professores
saibam que a crianga, o adolescente
ou qualquer aprendiz devem ser pri-
meiramente respeitados, sem impo-
sicées ou medo, dentro da realidade
em que vivem, do seu conhecimento
jé adquirido, e através das suas vivén-
cias fazer com que eles construam a
Matemaética e evoluam. Desta forma
teremos adultos que gostam tanto de
Matematica quanto de bolo de cho-
colate.

Terminamos este artigo com uma
pequena histéria escrita em um livro
do professor Enzensberger.

Matematica? Aquela montanha de
numeros sem sentido ? Aqueles cél-
culos que ndo servem para calcular
nada? Nao, nem pensar.

Robert, o menino do pijama azul,
fazia parte dessa maioria que acha
0s ndmeros nao s6 monstruosos,
mas também absurdos e indteis. Um
dia, entretanto, ele comeca a sonhar
com um certo Teplotaxl, um diabo
que pinta e borda com a Matematica.
No total, s&o doze sonhos, e a cada
sonho o tal Teplotaxl faz malabarismos
tao interessantes que os ndmeros
simplesmente deixam de ser maldi-
tos. Ficam claros para Robert. Claros
e diabolicamente divertidos.
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