As relagbes entre profes-
sor de matemética, aluno
e conteudos matematicos
sdo dinamicas; por isso,
a actividade de ensino
deve ser um processo
coordenado de acgbes
docentes, em que o pro-
fessor devera organizar,
com o maximo de cuidado
possivel, suas aulas,
levando.em conta sempre
as reais necessidades
dos seus alunos nos
diversos tipos de ambien-
tes onde estdo inseridos.

Introdugao

Actualmente, encontramos, dentro da
educacéo matemética, resultados in-
satisfatorios obtidos na docéncia
desta disciplina nos diversos niveis de
ensino, ou seja, desde a pré-escola
até a universidade.

Séo muitas as causas que contribuem
para este lastimoso quadro. Abaixo,
cito algumas delas:

e inadequagdo do ensino de matema-
tica em relagéo ao contetdo, a me-
todologia de trabalho e ac ambiente
em que se encontra inserido o
aluno em questao;

e “ma” formagéo de professores, ou
seja, falta de capacitagéo docente;

e programas de matematica nao flexi-
veis e muitas vezes baseados em
modelos de outros paises e, con-
seqiientemente, sdo modelos que
muitas vezes ndo representam a
realidade soécio-econdémica do pais;

e falta de compreenséo e dominio
dos pré-requisitos fundamentais
que ajudariam este estudante a
obter um bom desenvolvimento nas
aulas de matemaética;

e desvalorizagéo sécio-econdmica
dos professores.

Acredito que o Ultimo item acima
citado tem influenciado os aspectos
negativos que permeiam o trabalho
docente como um todo. Tal influéncia
¢ exercida pois a educagéo por si s6
pressupde que seja como um fend-

meno social, isto &, ela é parte inte-
grante das relagdes sociais, econémi-
cas, politicas e culturais da sociedade.

Entretanto, os aspectos relacionados
com a valorizagéo do professor em
termos financeiros né&o é objecto de
estudo deste texto. Aqui, pretendo
fazer uma andlise dos aspectos pura-
mente educacionais que norteiam o
fracasso educacional, mais especi-
ficamente o fracasso da educagéo
matematica.

Sendo assim, o principal objectivo
deste trabalho é levantar esta pro-
blematica t&o presente em nossas
instituigdes de ensino e, ao mesmo
tempo, iniciar um estudo mostrando
caminhos que possibilitem que o
aprendiz, através de seu mestre, inte-
gre as informacdes fornecidas por
seus professores, pelos livros ou
até mesmo pela Internet, incorpo-
rando-os, apds breve andlise, a sua
estrutura cognitiva.

Entendo que sé conseguiremos isto
através de trabalhos que enfatizem a
experimentacéo, a pesquisa e a des-
coberta, em vez da rotina e da memo-

‘rizago.

I
O ensino da matemadtica —
alguns problemas
Antes de apontarnios alguns proble-
mas sobre o ensino da matemética

que ocorrem frequentemente em
nossas escolas, devemos primeiro
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entender o que € ensino. Segundo
Libéaneo (1991), o ensino é um meio
fundamental do progresso intelectual
dos alunos, abrangendo a assimilagéo
de conhecimentos. Citando o que
escreve Goldberg (1998), o ensino
resume a instrumentalizagédo neces-
séria a transmisséo do conhecimento,
base do processo de educagéo.

Muitas pesquisas tém mostrado que
o ensino como um todo e, espe-
cialmente, da matematica, deve ser
um processo compartilhado, logo
depende profundamente do conheci-
mento do aluno sobre a importancia
do assunto que esté em discusséo, ou
seja, de sua capacidade de atender as
suas necessidades e expectativas e
de lhe abrir alternativas para a melho-
ria da sua qualidade de vida.

Para Goldberg (1998), educar é trans-
formar; é despertar aptidbes e orientd-
las para o melhor uso dentro da socie-
dade em que vive o educando; é
desenvolver estruturas cognitivas que
permitam ao individuo ndo somente ler
e compreender o mundo em que vive,
mas actuar e, se possivel, gerar pro-
gresso na sociedade como um todo.

No entanto, sabemos que o processo
de educar, como conceituado anterior-
mente, ndo se aplica na maioria das
nossas escolas brasileiras, principal-
mente nos aspectos que se referem

a educagéo matematica. Como resul-
tado imediato, verificamos o fracasso
do ensino da matematica em muitas
instituicbes educacionais.

Para Rodriguez (1994), ao longo dos
anos, a causa deste fracasso tem
sido atribuida aos alunos, o que levou
os professores a procurarem diversas
estratégias e alternativas metodold-
gicas que motivassem e facilitassem
a compreensao dos contetdos. No
entanto, esta procura tem provocado
a conscientizagéo da influéncia de.
uma base tedrica para fundamentar a
prética, pois ainda observamos pro-
fessores de matematica com posturas
e rigores cientificos, supervalorizando
a memorizagéo de conceitos e, princi-
palmente, o dominio de classe.

Nao é raro encontrarmos, dentro do
trabalho cotidiano das escolas, profes-
sores de matematica ensinando esta
disciplina de forma rotineira, onde os
contelidos trabalhados s&o aqueles
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presentes no livro didactico adoptado
e o método de ensino. se restringe a
aulas expositivas e a exercicios de
fixagado ou de aprendizagem.

Essa postura do ‘professor faz com
que os educandos entendam o pro-
cesso de estudo como sendo mera
memorizagéo, desestimulando, com
isso, actividades mais elaboradas
que envolvam raciocinio. Além disso,
estes mesmos estudantes tornam-se
excessivamente dependentes do pro-
fessor e do livro didactico, uma vez

" que seu principal objectivo dentro da

instituicdo educacional é obter nota
suficiente para serem aprovados.

Outro grande problema refere-se ao
fato de que a matemética é frequente-
mente tratada como sendo uma éarea
do conhecimento humano desligada
da realidade e do cotidiano onde o
individuo encontra-se inserido. Sendo
assim, € comum ouvirmos nossos
alunos perguntarem: Para que serve
isso? Onde vou utilizar aquilo? Em
muitos casos, tais perguntas néo
chegam sequer a ser respondidas.
Com isso, teremos mais duvidas, mais
conflitos e mais fracassos estudantis.

Por outro lado, se nos dirigirmos a
certas escolas e observarmos alguns
professores de matemética entrarem
na sala de aula, verificamos que eles
colocam-se imediatamente a frente

da turma diante do quadro-negro.
Parecem encontrar, neste local, seu
ponto de apoio e de referéncia com
relagéo a turma. Assim, estes profes-
sores passam a dissertar sobre seus
contetdos, propdem questdes, forma-
lizam algumas perguntas a classe e,
seguros, podem até efectuar algumas
demonstragdes, exposigdes, correc-
¢Oes, etc. A postura destes professo-
res pode ser classificada, sem sombra
de duvidas, como uma postura ou
metodologia tradicional.

Nas escolas onde professores de
matematica trabalham com o ensino
tradicional, podemos observar que o
processo ensino-aprendizagem dos
alunos torna-se mera transmisséo da
matéria, ou seja, o professor trans-
mite e os alunos recebem. Esta activi-
dade de transmissé&o e recepgéo vem
acompanhada da realizacéo repetitiva
e puramente mecanizada de exerci-
cios, acarretandg, por parte do aluno,

futuras memorizagbes de como estes
exercicios foram inicialmente desen-
volvidos.

De forma mais abrangente, o profes-
sor reproduz a matéria para a classe
e, por sua vez, os alunos respondem
ao questionario do professor. E a
prova? Ah, cabe agora os alunos
decorarem tudo o que foi dito, feito
e esquematizado pelo professor.
Este, entdo, se esquece de que cada
educando é um ser humano e como
tal possui capacidades natas, como
pensar.

Mas ha aqueles alunos que ainda
tentam apresentar suas proprias solu-
¢oes de forma a solucionar os pro-
blemas propostos pelo seu professor.
Entretanto, tais consideragdes ou séo
ignoradas ou quando n&o, séo con-
sideradas pelo professor como néo
sendo adequadas. Nesse momento,
o professor entdo apresenta o modo
correto de resolver o problema e os
alunos, por sua vez, esquecem suas
sugestdes; apagam suas anotagoes e
copiam o modo correto fornecido pelo
professor.

Neste tipo de contexto, a énfase na
disciplina de matematica é dada ao é
assim que se faz ao invés de pense
um pouco sobre isso ou que relagdo
poderé existir entre este problema e
os conhecimentos que vocé possui,
que j& foram anteriormente adquiridos
por vocé?



Diante destes fatos, podemos con-
cluir que muitas vezes a actividade
mental de nossos alunos é subesti-
mada, privando-os de desenvolverem
suas potencialidades cognitivas, suas
capacidades e habilidades. Devemos
estar cientes de que o ensino da
matematica deve ser algo mais do que
mera transmissdo da matéria, deve
ser algo mais do que mera cépia dos
exercicios resolvidos pelo professor
no quadro-negro, deve ser algo mais
do que mera memorizagao.

Outro factor presente em nossas
escolas que afecta o aprendizado de
matematica se refere ao fato de que
muitos professores possuem exces-
siva preocupagéo em apenas vencer o
conteldo a qualquer custo. Para estes
professores, o importante é a matéria
que se encontra no livro didactico
que foi adoptado no inicio do ano
lectivo. De forma alguma estou negli-
genciando aqui a importéncia do livro.
Apenas acredito que ele deva ser
usado pelo professor de matematica
como recurso auxiliar. Por essa razao,
é fundamental que o docente domine
muito bem a disciplina que esta minis-
trando, além, é claro, de possuir forte
discernimento para saber seleccionar
o que realmente é basico e indis-
penséavel para o desenvolvimento da
capacidade de pensar dos alunos.

Outro problema grave que pode ocor-
rer em salas de aulas é o fato de que
o ensino somente transmitido néo

toma muitas vezes o cuidado de veri-
ficar se realmente os alunos encon-
tram-se preparados para enfrentar
assuntos novos a serem transmitidos
pelo professor. Nestes casos, o acu-
mulo de duvidas por parte dos alunos
é quase que inevitavel. Este problema,
por um lado, também deve ao fato do
professor utilizar a metodologia tradi-
cional de ensino.

Talvez, dos problemas mais corriquei-
ros que o professor enfrenta em sala
de aula, o mais dificil de solucionar
seja o da falta de motivagéo dos
alunos. Consequentemente, este pro-
blema produz atitudes de resisténcia
aquilo que esté sendo ensinado. E
assim, diante de perguntas tais como:
Eu preciso estudar isto para a prova?,
Isto é importante?, o professor tende
a desistir de melhorar sua actuagao

e entdo passa a racionalizar, e o seu
discurso passa a ser: Os estudantes
néo estdo interessados em minhas
aulas porque lhes faltam pré-requisi-
tos necessérios & compreenséo da
minha matéria.

Agravando mais ainda a situagéo,
alguns professores utilizam o método
de distribuir recompensas, na ten-
tativa de motivar esses alunos a
participarem de suas aulas. Podemos
observar que o que esta acontecendo
aqui é a antoldgica frase Eu finjo que
ensino e vocés fingem que aprendem.
Mas e se as recompensas nao fun-
cionarem? Bem, o professor passa

a utilizar um outro método para con-
seguir a atencéo dos alunos, ou seja,
o professor passa a fazer ameagas
— implicitas ou explicitas —. Mas e
se isso também nao funcionar? Pode-
se recorrer para o Ultimo estagio — a
punicéo. Resultado, mais rebeldia,
insatisfagdo, apatia com relagéo ao
professor e a disciplina de matema-
tica.

Como resultado deste emaranhado de
problemas, encontramos de um lado
alunos desinteressados, considerando
a matematica como um processo de
aprendizagem &rdua, mas necessaria
para a tédo sonhada aprovagao, e por
outro, professores desgostosos de
seus alunos pois, segundo eles, estes
alunos n&o sabem nada do que foi
supostamente trabalhado em sala de
aula.

O ensino da matemdtica —
algumas solugbes

Os avangos tedricos tém comprovado
que a aprendizagem nao se dé pelo
treino mecénico descontextualizado,
ou pela exposigéo exaustiva do pro-
fessor. Pelo contrario, a aprendizagem
dos conceitos ocorre pela interacgéo
dos alunos com o conhecimento.

E importante observarmos que o pro-
cesso de ensino é constituido por
diversas actividades que deverao ser
organizadas pelo professor, visando a
assimilag&o, por parte dos alunos, de
conhecimentos, habilidades e habitos,
do desenvolvimento de suas capacida-
des intelectuais, objectivando sempre
o dominio dos conhecimentos e habili-
dades e suas diversas aplicagdes.

O fundamental dentro do processo
ensino-aprendizagem ¢ a alteragéo de
como ensinar para como os alunos
aprendem e o que fago para favorecer
este aprendizado. Para isso, devemos
entender que os conteldos direc-
cionam o processo ensino-aprendiza-
gem onde priorizam-se a construgéo
individual e a colectiva. Com isso,
oportunizamos situagdes em que 0s
educandos interagem com o objecto
de conhecimento e estabelecem suas
hipéteses para que estas sejam, pos-
teriormente, confirmadas ou reformu-
ladas. ‘

Entendo que o primeiro passo a ser
dado ¢ a ruptura da educagéo mate-
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mética com o modelo tradicional,
optando-se por um contexto mais
construtivista, onde os alunos devem
analisar um determinado problema
para que, s6 entdo, passem a com-
preendé-lo. E importante aqui que o
professor oferega espago para dis-
cussoes e interaja continuamente com
seus alunos.

Além disso, o professor deve se dar
conta que para um bom aprendizado
de matematica é fundamental que o
aluno se sinta interessado na reso-
lugdo de um problema, qualquer que
seja ele, despertando, assim, a sua
curiosidade e a sua criatividade ao
resolvé-lo.

Citando o que escreve Biaggi (2000),
néo é possivel preparar alunos
capazes de solucionar problemas
ensinando conceitos matematicos
desvinculados da realidade, ou que se
mostrem sem significado para eles,
esperando que saibam como utiliz4-
los no futuro.

No que se refere as avaliagbes esco-
lares, estas devem ser realizadas per-
manentemente pelos mestres, lem-
brando-se sempre que elas tém a
fungéo de qualificagéo do educando e
n&o a de classificagéo. Teriam, pois,
um papel de diagnostico da aprendiza-
gem e nédo de uma ferramenta que o
professor possa utilizar para lembrar
aos alunos quem detém o poder.

Por ultimo, ndo podemos nos esque-
cer dos aspectos que regem a conti-
nua formagéo de nossos professores,
além, é claro da formagéo bésica
indispenséavel para a boa formagéo
docente, pois a eles s&o atribuidas
responsabilidades para com a socie-
dade dos homens e sua cultura.

Entendo por formacéo basica do
professor aquela desenvolvida pelos
cursos de licenciatura e ndo apenas
pelas disciplinas pedagégicas, com o
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objectivo de preparar professores que
actuarédo no magistério de ensino fun-
damental e médio.

Entretanto, reconhecemos, hoje, a
necessidade urgente de uma revisao
nas licenciaturas, principalmente a
que abrange o ensino de matemética.
Assim sendo, as universidades devem
intervir, de modo responsavel e ine-
quivoco, no quadro cadtico em que

se encontra o ensino de matematica,
mas este assunto j& produzird, quem

sabe, outro artigo.

As relages entre professor de mate-
matica, aluno e contelidos matemati-

' cos séo dinamicas; por isso, a activi-

dade de ensino deve ser um processo
coordenado de acgdes docentes, em
que o professor devera organizar, com
o méximo de cuidado possivel, suas
aulas, levando em conta sempre as
reais necessidades dos seus alunos
nos diversos tipos de ambientes onde
estéo inseridos.

Nao podemos nos esquecer que o
ensino de matemaética tem caracter
bilateral, pois combina a actividade do
professor — ensinar — com a activi-
dade do aluno — aprender.

Assim sendo, acredito que a mate-
mética deveria ser ensinada de modo
a ser um estimulo & capacidade de
investigagéo logica do educando,
fazendo-o raciocinar. Neste contexto,
a tarefa basica do professor seria

o desenvolvimento da criatividade,
apoiada néo sb na reflexdo sobre os
conhecimentos acumulados pela cién-
cia em questdo, mas também sobre
suas aplicagbes as demais ciéncias,
a tecnologia e ao progresso social.
Quanto a escola, ela deve oferecer
recursos materiais para tornar possi-
vel o trabalho docente.

Finalmente, o ensino da matemética
deveria estar apoiado em experiéncias
agradaveis, capazes de favorecer o
desenvolvimento de atitudes positi-

vas, que, por sua vez, conduziréo a

uma melhor aprendizagem e ao gosto
pela matemética.

Nao se pretende, com este artigo,
oferecer modelos inalterados de pro-
cedimento que os professores devam
utilizar em suas salas de aula. O que
se deseja é transmitir a confianga em
tentar de novo, em arriscar, e, quem
sabe, alterar esta realidade tdo nega-
tiva em que a educagéo matemética
se encontra.
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