E no Dialogar que as
criangas desenvolverdo
as estruturas logicas. O

el do educador torna-

e entdo primordial. Ele
deveré ser o activador
de toda a aprendizagem
matematica. O uso de
quantificadores no dis-
curso deve ser tomado
em atencéo. Usar e levar
as criangas a usar quan-
tificadores ajuda-as a
esclarecer a situagdo e a
construir uma estrutura
mental associada as ima-
gens e representacdes
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decorrentes das activi-
da“é es. Por esta razao
durante o decorrer dcsS

acuvudades com grafi-
cos (e ndo so) o didlogo
torna-se fundamental.

Alguém disse uma vez que uma gra-
vura tem o valor de mil palavras, e o
que é um gréfico senéo uma gravura?

Os gréficos e as criangas apresen-
tam uma combinagéo perfeita e o
quotidiano do Jardim de Infancia da
oportunidade &s criangas de aprende-
rem matematica, através de inimeras
experiéncias com gréaficos.

Separar/agrupar objectos ou pessoas
atendendo a uma caracteristica é o
ponto de partida para a realizagéo de
um gréfico. Se, apos isto, as partes
separadas dermos uma forma de
organizag&o que permita comparar

as suas grandezas relativas, entéo,
estamos perante um gréfico. O gra-
fico € uma apresentacéo visual da
estatistica. A sua forma e conceito
torna-se para a crianga, mais facil de
compreender que uma apresentagdo
numérica. Ele providencia uma estru-
tura visual para ordenar uma série de
figuras ajudando a crianga a melhor
interiorizar o conceito de quantidade
numeérica; permite a crianga perceber
que o conhecimento matematico é
uma parte integral da vida quotidiana
e pode ser aplicado a mdltiplas situa-
¢Oes. Nos os adultos, todos os dias
somos confrontados com gréficos e
estamos aptos a sintetizar a informa-
¢é@o que deles advém. A estatistica
compara valores e permite conclusées
l6gicas que podem ser desenhadas.
Os gréficos sdo uma ferramenta Util,
n&o s6 para interpretar resultados
directamente, mas também para cons-
truir hipéteses inferenciais. Através
do gréfico a crianga tem oportunidade
para comparar, contaf, juntar, subtrair,

Js graficos no Jardim de Infincia
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sequenciar e classificar dados.

A crianga tem necessidade de expe-
rienciar, em primeiro lugar, a matema-
tica, para entender os efeitos que ela
tem na sua vida e desenhar conclu-
sdes matematicas acerca do mundo
que a rodeia. Uma representacéo
tactil e visual da quantidade facilita
nas criangas a compreenséo de valo-
res comparativos.

Construir gréficos com as criangas é
algo que se pode fazer todos os dias
sem que para isso, o educador neces-
site de material especifico. Um gréfico
€ apropriado em qualquer situagéo
que exija comparagéo de nlimeros,
valores e somas e mais enriquecedor
se torna quando surge de situagdes
verdadeiramente significativas para as
criangas.

Atrevemo-nos a partilhar algumas
experiéncias com gréficos vivenciadas
com as criangas durante este ano
lectivo e que pensamos terem sido
enriquecedoras para a aprendizagem
no &mbito da matematica.

E comum na maior parte dos Jardins
de Infancia, no inicio do ano lectivo,
criar situagdes de comunicagéo de
forma a que a crianga se familiarize
com o outro e desenvolva um senti-
mento de grupo e de valor individual.
Aprender sobre si préprio, sobre a
sua relagdo com os outros ou com
O espago, proporcionam situagbes
ideais para a elaboragéo de gréficos
cuja oportunidade nélo deve ser des-
perdigada pelo educador. Foi numa
dessas situagdes que surgiu o “Gra-
fico das alturas”.
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Por vérias vezes observamos as
criangas a dialogarem sobre a sua
estatura:

— “Sou mais alto”;

— "0 Pedro é o mais baixinho "

— “Néo, ndo é! A Luzia é que é. Ela
sé tem 3 anos! ..."

Ou entéo a colocarem-se lado a lado e
compararem as alturas:

— “Sou tdo alto como tul!”.

— “Nao! Eu sou um bocadinho mais
alto!”.

Pensédmos estar diante de uma situa-
¢&o Optima para a elaboragéo de um
gréfico que os iria iniciar nos gréficos
de barras. Em primeiro lugar convida-
mos as criangas a formarem uma fila
por ordem crescente (do mais baixo
ao mais alto) A discussdo aumentou
uma vez que as criangas apresen-
taram dificuldade em visualizar as
diferengas minimas nas estaturas. Por
essa razéo conviddmo-las a medir o
seu corpo. Colocédmos uma grande
folha de papel de cenario no chéo e,
uma a uma, deitaram-se sobre o papel
para serem medidas. Durante esta
tarefa as criangas iam tecendo hipo-
teses e perspectivando resultados.
Apos a respectiva marcagéo cons-
truimos para cada crianga uma barra
que a seguir foi recortada, decorada e
identificada por cada uma. O segundo
passo era escolher um local visivel
para as barras. A parede foi o local
escolhido pelo grupo.

O terceiro passo consistiu na explo-
ragéo do grafico a medida que este ia
surgindo. Como nenhuma experiéncia
gréfica esta completa até que as per-
guntas sejam formuladas e respondi-
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das, encorajdmos as criangas a discu-

' tir e interpretar o gréfico no sentido de

descobrirem relagdes. Ordenaram (do
mais alto ao mais baixo), compararam
e usaram quantificadores (A F. é tao
alta como a S; o |. é mais alto que

o D ...) Descobriram quantos meni-
nos foram medidos no total, quantas
meninas e quantos meninos existem
na sala, quantos tém a mesma altura,
etc.

Este grafico foi mantido ao longo do
ano escolar, permitindo mais tempo
de partilha colectiva e por conse-
quéncia mais tempo para compara-
¢oes. (Ver Figura 1.)

A meio do 2° periodo langdmos o
desafio: Vamos ver se crescemos?
Este desafio foi desde logo “abra-
¢ado” com euforia. Todos afirmavam
que sim, que estavam mais altos! Vol-
tdmos a medir cada um dos corpos, a
recortar e decorar as novas barras e
colocamo-las ao lado das anteriores.
Todos chegaram a concluséo que
tinham crescido. Contudo, quando
questionados sobre quem tinha cres-
cido mais, a resposta foi unénime:
“Foiol." O I era a crianga mais alta
e as criangas relacionaram o mais
alto com o que tinha crescido mais.
Novo desafio foi langado—confirmar
se o |. teria sido o que cresceu mais.
Para isso as criangas teriam que medir
a diferenga entre as duas barras. A
solugédo encontrada foi a de recortar
barras de cartdo canelado e colocé-las
por cima da primeira e marcar o limite
da dltima. (Ver Figura 2.)

Apds cada crianga ter medido a
diferenga com o apoio das barras de
cartéo, cortaram-has pela marca assi-

~ Figura 2.

nalada e passou-se a discussédo dos
resultados. Observaram e concluiram
que as barras ndo eram todas iguais.
Umas eram maiores do que outras o
que levou a concluséo que uns tinham
crescido, neste espago de tempo,
mais do que outros. De forma a que
se visualizassem melhor os resul-
tados, ordenaram-nas, dispondo-as
sobre uma folha de cartao e colando-
as da maior a mais pequena. (Ver
Figura 3.)

No final concluiram que o /. embora
fosse o mais alto, néo foi o que cres-
ceu mais; a L. tinha sido a que cres-
ceu mais e A. continuava a ser a mais
baixa e a que menos tinha crescido.
(Ver Figura 4.)

No final do ano escolar repetir-se-a o
mesmo procedimento e cada crianca
levara para casa as trés barras que
corresponderam ao crescimento
durante este ano lectivo.

Outras experiéncias com graficos
foram realizadas. InUmeras situagdes
do dia a dia do Jardim os desencade-
aram.

Muitos dos gréficos realizados tém
mais significado quando mantidos

ao longo do ano lectivo, permitindo
mais tempo para serem partilhados
colectivamente e comparados. E o
caso do gréfico das presengas das
criancas durante a semana, o grafico
das éreas de trabalho preferidas ou o
dos aniversérios. A rotina do nosso
Jardim inclui um tempo de ventilagéo
no qual as criancas relembram os
projectos vivenciados nesse dia, o
que fizeram, onde estiveram, que difi-
culdades encontraram. E um tempo
de descrigdo da sequéncia ordenada



Figura 3.

de acontecimentos. Diariamente as
criangas preenchem o gréfico das
areas de trabalho. Trata-se de um
gréfico simbdlico onde cada crianga
coloca o seu simbolo nas areas onde
esteve a brincar. Assim as criancas e
o educador visualizardo com facilidade
as preferéncias de cada um, qual a
area mais solicitada, a que tem menos
visitas, se ha alguma que naquele dia
n&o foi visitada, se ha alguma que foi
visitada pelo menos por uma crianga,
etc. E no Dialogar que as criangas
desenvolverdo as estruturas légicas.
O papel do educador torna-se entdo
primordial. Ele deveré ser o activador
de toda a aprendizagem matematica.
O uso de quantificadores no discurso
deve ser tomado em atencéo. Usar

e levar as criangas a usar quantifica-
dores ajuda-as a esclarecer a situagéo
e a construir uma estrutura mental
associada as imagens e representa-
¢Oes decorrentes das actividades. Por
esta razéo, durante o decorrer das
actividades com gréficos (e ndo sé) o
didlogo torna-se fundamental. Quando
exploramos o gréfico dos aniversarios,
por exemplo, e se a atencéo for foca-
lizada na caracteristica més em que
fazemos anos, poderemos inferir que:

Nenhum menino que nasceu em
Dezembro faz anos em Agosto, e
vice-versa; nenhum menino que faz
anos em Agosto nasceu em Dezem-
bro.

Todos os meninos que nasceram em
Dezembro fazem anos em Dezembro
e todos os que nasceram em Agosto
fazem anos em Agosto.

Quando estamos com as criangas,
a brincar com miniaturas de animais

Figura 4.

e, focalizamos a atencéo para mais
que uma caracteristica para agrupar
0s animais no Z6o, estamos perante
uma classificagdo maltipla. Usando os
quantificadores podemos dizer que:

Todos os ledes sé&o animais, mas nem
todos os animais séo ledes, isto &,
alguns animais n&o séo ledes;

Contudo, ndo ha nenhum ledo que
nao seja animal.

Continuando com o exemplo do z6o,
se pedirmos as criancas que agrupem
0s animais que vivam na agua, e os
que vivam na terra e se questionar-
mos se ha animais no z6o que vivam
na terra e na agua elas concluirdo que
estes Ultimos fazem parte dos dois
anteriores.

Estamos perante operagbes légicas
de:

Conjungao/interseccio—traduzidas
pelo vocabulo e;

Disjuncéo/reunido—traduzidas pelo
vocébulo ou;

Implicagéo/inclusdo—traduzidas pelo
vocébulo se ... entéo.

Estamos a fazer com as criangas uma
classificagéo simples uma vez que
focalizamos apenas uma caracteristica
no processo de agrupamento dos
animais.

Quando os levamos a observar os
animais do Z6o e lhes pedimos que
agrupem os gque cComem carne e os
que tém pélo, o uso dos quantificado-
res vai ajudar as criangas no agrupa-
mento.

e Alguns animais que comem carne
tém pelo. /

e Alguns animais que tém pélo
comem carne.

® Todos os animais que tém pélo
comem carne?

® Nem todos os animais com pélo
comem carne.

e Alguns animais que tém pélo ndo
comem carne!

Neste género de actividades, as
criancas classificam os animais consi-
derando duas caracteristicas para os
agrupar, logo, o mesmo animal pode
ter ambas as caracteristicas e perten-
cer a ambos os conjuntos. Estamos
perante uma classificacdo multipla.

Quando pedimos & crianca que na
jaula das girafas construa uma série
ordenada, estruturando o grupo das
girafas por uma relagéo de ordem,
como por ex: colocar as girafas de
forma a que a frente va a mais alta,
depois a menos alta e assim sucessi-
vamente, estamos perante uma activi-
dade que desenvolve a capacidade de
ordenagéo.

Quando solicitamos & crianga que
estabeleca uma correspondéncia um
a um entre um conjunto de animais
e um conjunto de tacas para eles
comerem, o nimero € a propriedade
comum aos dois conjuntos com o
mesmo cardinal.

Todas estas actividades constituem o
prelidio da construgéo do nimero.
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