Todos sabemos que a
iliteracia coexiste com a
detengéo do diploma da
antiga 4° classe. Estabe-
lecendo uma analogia, a
obtencdo deste diploma
esta para o ensino tradi-

cional, como a literacia

para a aprendizagem pelo
desenvolvimento de com-
peténcias.

Em meados da década de 90, ja no
discurso oficial, a antiga concepgéo
de curriculo — que até entdo néo era
mais do que um plano de estudos, por
ano ou ciclo de escolaridade (mera
adigdo de disciplinas), ou uma lista de
conteudos, objectivos e estratégias
destinada a uma disciplina especifica
— tinha dado lugar a uma nova ideia
de curriculo centrado no objectivo de
assegurar a formagao integral dos
alunos. Apos a Reflexéo Participada
do Curriculo surgiu, entre outras,

a Obvia necessidade de proceder a
uma reorganizacgao curricular que foi
lentamente ganhando forma até ser
oficialmente assumida em documento
escrito.

Assim,

o curriculo nacional esté
associado a definicdo de orien-
tagbes sobre as aprendizagens
consideradas

fundamentais no
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ensino basico, no seu conjunto e
nas diversas éareas que integram.
Essas orientagcbes sdo explici-
tadas em termos de Competén-
cias Essenciais, quer transversais
quer especificas das diversas dis-
ciplinas, assim como dos diversos
tipos de experiéncias de aprendi-
zagem que todos os alunos devem
ter oportunidade de viver, no seu
percurso escolar, ao longo do
Ensino Basico.™!

Séo estas competéncias e experién-
cias de aprendizagem consideradas
essenciais e definidas a nivel nacional
que constituem as vertentes estrutu-
rantes da aprendizagem e uma refe-
réncia a luz das quais interpretamos
os programas, em primeiro lugar a
nivel da escola, através das suas
estruturas de coordenagéo peda-
gogica, e posteriormente a nivel da
turma.
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As Competéncias

Todos sabemos que a iliteracia coe-
xiste com a detencéo do diploma da
antiga 4° classe. Estabelecendo uma
analogia, a obtengéo deste diploma

esté para o ensino tradicional, como
a literacia para a aprendizagem pelo
desenvolvimento de competéncias.

A competéncia é pois, um caminho
para a literacia, por néo se identificar
com o mero conhecimento memo-
rizado dos termos, factos e proce-
dimentos desprovido de elementos
de compreenséo, interpretagéo e
resolugéo de problemas, mas, pelo
contrério, incluir a apropriagédo de um
conjunto de conceitos e processos
fundamentais que proporcionam o
desenvolvimento de capacidades de
pensamento e de atitudes favoraveis
a aprendizagem ao longo da vida.

O seu desenvolvimento envolve
conhecimentos, capacidades e ati-
tudes e passa pela apropriagéo e
transferibilidade das aprendizagens
(de disciplina para disciplina, de dentro
para fora da Escola, da vida acadé-
mica para a vida activa), utilizando
essas capacidades e esses saberes
adquiridos.

Ao nivel da Escola, nas estruturas de
coordenacéo pedagdgica

Esta énfase colocada sobre o desen-
volvimento das competéncias leva-
-nos, néo so a fazer uma nova inter-
pretagdo dos programas (trabalho nos
Conselhos de Departamento/Grupo/

Disciplina), mas muito principalmente
a direccionar esse trabalho para o
Conselho de Turma, visando adequé-
lo e integra-lo no Projecto Curricular
de Turma.

A assumpcéo de que cada turma é
uma entidade Unica com a qual um
grupo de professores vai trabalhar,
durante 2 ou 3 anos, consoante o
ciclo, veio dar um novo protagonismo
ao Conselho de Turma que € a estru-
tura pedagdgica onde tem lugar todo
o trabalho do desenvolvimento curri-
cular, constituindo o Projecto Curri-
cular de Turma.

O Projecto Curricular de Turma cuja
duragéo é a do Ciclo a que diz res-
peito, baseia-se no desenvolvimento
de competéncias consideradas ade-
quadas para aquele grupo de alunos,
naquela altura, e, obviamente integra
todas as areas curriculares. Perio-
dicamente é avaliado e reformulado
visando responder as necessidades
que forem emergindo.

Ao nivel da turma, no trabalho do pro-
fessor

No trabalho com a turma, para que

os alunos, ao invés de se limitarem a
adquirir conhecimentos, sejam capa-
zes de dar sentido e de saber usar o
que aprenderam, que desenvolvam o
gosto por aprender e por se tornarem
progressivamente mais autbnomos no
processo de aprendizagem, os profes-
sores passaram a planificar as activi-
dades dando uma atengao prioritaria:

® 3 natureza das actividades de
aprendizagem—valorizando as acti-
vidades experimentais, de natureza
exploratoria e investigativa (traba-
lho prético e consequente reflexdo
sobre o mesmo)—visando a cons-
trugéo simultédnea do conhecimento
e de processos de pensamento
estruturados;

e aos ambientes de aprendizagem—
criando oportunidades de trabalho
individual, em pequenos grupos
ou com a turma, promovendo uma
vivéncia democratica, incentivando
a partilha, a responsabilidade e a
autonomia.

Uma aula de Geometria

A introdugéo dos tempos de 90 minu-
tos tém vindo a facilitar-me a adopgéo
sistematica de metodologias activas
(investigacéo/descoberta, realizagédo
de projectos, utilizagdo das novas
tecnologias, jogos etc.) cujas acti-
vidades nos antigos tempos de 50
minutos eram interrompidas, ou, na
melhor das hipdteses, obrigavam ao
adiamento da respectiva reflexéo e
concluséo para a aula seguinte.

O que se segue ndo é mais do que
um exemplo de uma actividade desen-
volvida com uma turma de 6° ano rela-
tivamente ao contelido programatico
Area do circulo, que muito beneficiou
da possibilidade de usar um tempo
mais extenso de aula.




A insatisfagcdo que me provocava a
tradicional estratégia utilizada para

a dedugéo da formula do célculo da
area do circulo, em que forgava os
enquadramentos aos alunos, levou-
me a avangar para esta outra, onde
eles tém a possibilidade de descobrir
por eles préprios sem ter que lhes
impingir nada, desenvolvendo um
competéncias muito significativas.

Elegi-a pelo facto de ter sido, para
mim, uma aula especialmente grati-
ficante nas duas vertentes. Por um
lado, pelos motivos que expliquei
constituiu, para mim e para os meus
colegas, um desafio, pois néo a
conheciamos e famos assim fazer
agora o seu teste. Por outro lado,
pelo sucesso que alcangou junto dos
alunos, pois até os menos motivados
se empenharam vivamente no trabalho
e todos comungaram duma enorme
satisfagéo por terem sido capazes de
descobrir uma férmula matematica
que apresentava um grau de dificul-
dade muito superior as anteriormente
descobertas (areas do rectéangulo,
paralelogramo e triéngulo).

A actividade

A finalidade desta actividade era levar
os alunos a descobrir como calcular

a area do circulo (chegando mesmo a
respectiva férmula) utilizando o conhe-
cimento ja adquirido do perimetro do
circulo, da area do triéngulo e as res-
pectivas férmulas.

Os 26 alunos organizaram-se em
grupos de 4 ou 5 elementos aos quais
foi distribuida uma ficha de trabalho
que construi para o efeito, um pedago
de plasticina e uma faquinha de plas-
tico (para cortar a plasticina).

O documento de trabalho comegava
por recordar aos pré-requisitos e ia
dando as instrucbes estritamente
necessarias sobre os procedimentos,
a seguir de maneira a construirem um
circulo a partir do enrolamento sobre
si proprio de um rolo de plasticina

de pequena espessura e para a sua
posterior transformag&o num tridngulo
recténgulo.

Seguidamente era pedida a identifica-
¢é&o do raio e do perimetro do circulo,
assim como da nova figura obtida e
dos respectivos elementos corres-
pondentes ao do circulo (raio = base
do triangulo, perimetro = altura do
triangulo).

Fazendo as respectivas medigoes,
calcularam a érea do tridngulo, que
reconheceram como sendo a mesma
do circulo, e substituiram na férmula
da area do triéngulo a base e a altura
respectivamente pelo raio e pela fér-
mula do perimetro. Simplificando obti-
veram a férmula da area do circulo.

Concluida a tarefa organizou-se uma
discusséo na qual os alunos recons-
tituiram o processo utilizado e se
sistematizou a dedugao da formula &
qual os alunos tinham chegado correc-
tamente.

Finalmente foi distribuido como Pro-
blema da Semana—a cléassica questao
sobre a area de pastagem da ovelha
(circulo) e do cordeiro (quadrado).

As competéncias

Através do acompanhamento da
actividade dos grupos bem como da
posterior discussdo em turma, foi-me
possivel constatar que aquela aula
tinha contribuido para o desenvolvi-
mento de vérias competéncias, desig-
nadamente competéncias matemati-
cas, dos alunos.

Antes de mais, e por serem ébvias,
devido a metodologia seguida, as
seleccionadas como prioritérias no
Projecto Curricular de Turma:

e Geral: Cooperar com outros e tra-
balhar em grupo.

¢ Transversal: Melhorar o relaciona-
mento inter-pessoal e de grupo.

Para além disso, desenvolveram-se
competéncias mais especificas da
disciplina. Os alunos mobilizaram um
grande conjunto de saberes adquiri-
dos para conseguir chegar ao novo
conhecimento e tiveram consciéncia
disso. Foi evidente a consolidacéo da
compreenséo do conceito de area,
designadamente da area do circulo,
quer durante desenvolvimento da

actividade, quer durante a discusséo e
sistematizago.

Mas mais do que no dominio cogni-
tivo, deu-me especial satisfacéo cons-
tatar o desenvolvimento de competén-
cias de natureza sécio-afectiva:

® aforma empenhada como os
alunos cooperaram entre si (aju-
dando-se e respeitando-se mutua-
mente nas diversas tarefas propos-
tas),

® o prazer que demonstraram no
desenvolvimento de toda a acti-
vidade até chegarem ao produto
final,

® a crescente auto-confianga que
infelizmente, por tradigéo, tao
arredada tem andado das aulas de
matematica.

A forma viva como participaram na
discusséo nos pequenos grupos e na
final em grupo/turma, contribuiu ainda
para reforcar a aptiddo para discutir e
comunicar ideias.

e

[

o

Ol

No fundo, para a maior parte de nos,
que temos andado sempre nesta
busca incessante por melhores cami-
nhos para que os nossos alunos
aprendam a pescar isto ndo & novo.

A novidade reside no facto desta
mudangca ter passado a ser reconhe-
cida oficialmente e a mudanga, natu-
ralmente (?) gera sempre resisténcias.

Contudo a sociedade esta a mudar

a uma velocidade cada vez maior e é
precisamente a constante mutagdo da
sociedade o maior desafio com que
hoje a Escola se confronta.

Esse desafio sera vencido se, também
nos, tivermos competéncia suficiente
para ajudar os nossos jovens a senti-
rem-se a vontade e competentes para
enfrentarem a inseguranca constante
dessa mudanga.

Nota
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