Cidadania e matemdtica no 1° ciclo

Vemos j& acontecer nas
escolas alguns projectos
que envolvem os alunos
em actividades de inter-
vengao no meio, sobre
temas hoje tao caros a
cidadania como seja o
ambiente. E nestes pro-
jectos aparece também
a Matematica. Mas sera
que aparece com esta
preocupacéo, de ser
usada com sentido, com
o objectivo de interpretar
realmente a situacéo e
desenvolvermos um sen-
tido critico?

Que fago na area da Matematica para
o desenvolvimento da cidadania dos
alunos? Pergunta interessante. Ha
dias atirei, de surpresa, esta batata
quente a uma colega.

— Nada! — foi a resposta imediata,
com um certo sabor a ironia.

— Nada?! Isso néo é possivel sequer,
— retorqui — fazes, com certeza,
alguma coisa.

— Se calhar era melhor explicares
primeiro o que entendes por desen-
volvimento da cidadania.

Era mesmo por ai que tudo devia ter
comegado. L& estivemos a discutir o
que seria cidadania, qualidade inerente
ao cidadao, que o identifica com uma
nacéo, que lhe permite relacionar-se
com outros, dentro de um sistema de
valores, etc. O dicionério, mais parco
em palavras, vai logo directo aos
deveres e direitos de cada um.

Este preambulo serve apenas para
ilustrar a situagéo desta tematica no
meio docente do 1° Ciclo: ndo ha uma
consciéncia significativa do papel da
matematica no desenvolvimento da
cidadania. A consciéncia que eu tinha
até ha bem pouco tempo' era deveras
insignificante. Considerava que pro-
movia a cidadania apenas pelo facto
de fazer aprender nogées e procedi-
mentos matematicos — assim como
o dominio da Lingua Portuguesa, ou
do computador, ou da méquina de
calcular, ... — na medida em que esse
dominio possibilita o exercicio do
poder, pela capacidade de compreen-

s&o e de expressao.
/
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Enfim, considerava também que os
deveres e direitos que ligam um
cidadéo a uma sociedade dependem
muito directamente da hierarquia de
valores assumidos. Partindo do prin-
cipio® que os valores que nos regem
sé&o os da tolerancia, solidariedade,
justica, paz, liberdade, sentido critico,
autonomia, procurava e procuro que
a Matemética seja aprendida de uma
certa maneira:

* pela descoberta partilhada, para dar
lugar & pessoa;

e pela comunicagéo e discusséo,
para dar lugar a razéo;

® em trabalho de grupo, para dar
lugar a toleréncia, & solidariedade, a
cooperagéo;

® sobre situagdes problematicas
trazidas da vida, para dar lugar a
realidade;

® incentivando a auto-validagéo dos
resultados, para dar lugar & autono-
mia ...

Mas isto ndo é um contributo especi-
fico da Matematica para o desenvol-
vimento da cidadania, isto é o contri-
buto da forma como se trabalha, da
didactica, que tanto pode (e devel?)
ser assim nesta como noutra area.

A Matemética é como uma ferra-
menta, pode ser usada por qualquer
um, para qualquer fim. Ela é usada
para enganar o cidaddo mais despre-
venido, por exemplo, para argumentar
sobre a facilidade de compra de um
determinado produto, para alarmar
sobre os perigos de uma situagéo;
ela é usada, nos dias de hoje mais do
que nunca, como arma, para dominar,
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vejam-se as sondagens de opini&o,
por exemplo. Nestas dltimas eleigoes,
talvez mais que nas anteriores viram-
se muitos cartazes apresentando
informagdes de cariz matematico. Por
isto tudo, ja ndo podemos considerar
suficiente o simples objectivo de nos
apropriarmos de habilidades matema-
ticas, mas temos de juntar a este, o
de usarmos as habilidades mateméati-
cas para saber interpretar situagdes
do quotidiano em que se apresentam
informagdes de caracter matematico
para justificar uma escolha, uma deci-
séo, uma opinido, .... Porque na nossa
sociedade, sendo ela democratica, ser
cidadao implica ter o conhecimento e
o sentido critico suficiente para néo
se deixar ludibriar pelos que procuram
monopolizar poderes. Tornou-se um
imperativo uma educagio matematica
capaz de fornecer ao cidaddo comum
a capacidade de lidar com as exigén-
cias da cidadania moderna.

E facil, no 1° CEB, refugiarmo-nos no
horizonte limitado de que as necessi-
dades dos alunos deste nivel sdo bem
mais elementares. Elementares séo
as necessidades dos professores,
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como eu, deste nivel de ensino. Reco-
nhegamos que nos falta formagéo e
exemplos de boas praticas. O maximo
de pertinéncia (I7) de muitos dos pro-
blemas apresentados nos manuais
n&o passam do célculo do que sobrou
depois da compra das 3 décimas de
néo sei quantos quilogramas de fruta.

Para além de procurar que a apren-
dizagem se realize num ambiente
favoravel ao exercicio dos valores da
cidadania, poucas foram as activida-
des onde seja bastante claro este uso
especifico da Matematica para inter-
pretar situacbes reais com o objectivo
de desenvolver nos alunos valores de
cidadania.

Um exemplo de um problema (adap-
tado de um manual do 5° ano) usado
para explorar esta vertente, conta que
os alunos de uma turma fizeram uma
recolha de papel para reciclar. Para
isso dividiram-se em trés grupos (que
n&o tinham o mesmo nimero de ele-
mentos) e ficou decidido que haveria
um prémio para o grupo que traba-
lhasse melhor. Depois da recolha, o
papel foi pesado. Os dados apareciam
entdo em 3 tabelas, indicando & frente
do nome de cada elemento do grupo
o peso do papel recolhido por ele. A
questéo era saber que grupo devia
receber o prémio.

A primeira ideia foi calcular a soma do
que cada elemento recolheu e assim
se fez. Mas, quando se apresentaram
os resultados, a discusséo estalou
imediatamente a volta da justi¢a de se
considerar o total recolhido, ja que os
grupos nao tinham o mesmo nimero
de elementos e isso foi logo tido
como uma vantagem injusta sobre os
outros. Perante essa revolta, imp&s-
se a descoberta de outro critério para
encontrar o vencedor. A medida que
surgiam ideias eram imediatamente
avaliadas, discutidas. Por exemplo,
ordenar as pesagens do maior valor
para 0 menor, e considerar para a
soma apenas o nimero de parcelas
correspondente ao nimero de ele-
mentos do grupo menor. Mas entéo,
o trabalho dos que apanharam menos
n&o ia contar? Isso era injusto. A
determinada altura uma aluna sugeriu
a diviséo do total pelos elementos do
grupo, para ver quanto dava a cada
um, porque isso é que era trabalhar
em grupo, porq‘(;e os mais fortes

deviam ajudar os mais fracos. Mas
esta opinido, ndo suscitou logo a
concordéncia de todos, ainda teve
de ser defendida. O célculo da média
foi aceite como uma solugéo viével,
mas néo foi uma sugestéo imediata,
foi uma descoberta, resultou de

uma busca colectiva de um critério
justo, ou, pelo menos, aceite por
todos. A discusséo gerada permitiu
um ambiente rico de argumentagéo,
de exercicio de cidadania. E talvez
tivesse sido ainda melhor se estes
alunos, que se confrontaram com o
enunciado do problema, tivessem
vivido a propria situagdo descrita no
enunciado. A verdade é que vemos j&
acontecer nas escolas alguns projec-
tos que envolvem os alunos em activi-
dades de intervengdo no meio, sobre
temas hoje tdo caros a cidadania
como seja o ambiente. E nestes pro-
jectos aparece também a Matematica.
Mas seré que aparece com esta pre-
ocupagéo, de ser usada com sentido,
com o objectivo de interpretar real-
mente a situagdo e desenvolvermos
um sentido critico?

Notas

1 Até ao V Encontro Nacional de Profes-
sores do 1° Ciclo—A Matemética no 1°
Ciclo que decorreu na ESE de Setubal.
Sinto-me na obrigagdo de o dizer, porque
nele podemos desenvolver a nossa cida-
danial

2 Nao sei se todos partimos dos mesmos
valores, ou se os hierarquizamos de
forma semelhante.
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